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Introducere 


Cartea aceasta era, la prima sa ediție din. 1964, cea dinti dintr-o colecție peda- - 
gogică de curind creată. De atunci, a ajuns la a cincea ediţie. în limba franceză, la 
a doua în limbile spaniolă şi italiană; a fost tradusă în limbile poloneză, portugheză 
şi arabă, iar traducerea în cehă este gata să apară. Înseamnă că am fost înţeleşi, chiar 
dacă observaţia 'din introducerea noastră la prima ediție rămîne valabilă : „Oricare Ier 
fi soluțiile adoptate de reformele succesive ale învățămîntului, problemele de educaţie 
sint chemate să ocupe un loc din ce în ce mai important în preocupările umane“. 
Evoluţia societăţii, sub toate aspectele sale, este arît de rapidă încît disprețul mani- 
festar de unii faţă de problemele pedagogice poate fi considerat ignoranță vinovată, 
inconștientă sau rea-credinţă, . Creşterea interesului față de educație manifestat de or- 
ganizaţiile politice sau sindicale, de marile întreprinderi comerciale, industriale sau 
agricole — independent sau în afara organizaţiilor universitare — reprezintă un fapt 
semnificativ care trebuie să me rețină atenția. Sub pretextul de a nu cădea în anumite 
excese, condamnate dealtfel de către roți educatorii conștienți de misiunea lor, sau 
din teama ide a dovedi un spirit „mărginit“, unii au ironizat toare studiile Şi cercetă- 
rile care, mai mult sau mai puţin, abordau problemele educaţiei, Dotarea incompletă, 
în această privință, a universității franceze este surprinzătoare pentru 0 țară care a 
ştiur să dea altădată, chiar în acest domeniu, exemple strălucite, reluaze şi dezvoltate 
de numeroase țări. O falsă concepție despre profesorul de specialitate, un interes în- 
dreptat numai asupra programelor şi conţinutului învătămîntului au limitat preocu- 
pările pedagogice şi le-au redus la nivelul unor rețete folosite cu o neînțelegere din 
ce în ce mai profundă a unei practici din care idealurile umane dispar treptat, 

Evident, eșecurile sistemului nostru educaitv şi publicaţiile tot mai numeroase din 
domeniul pedagogic au produs aproape peste tot un interes față de şcoală şi de pro- 
blemele sale ; şi colecţia „Educatorul“, după părerea noastră, a contribuit la această 
reînnoire. 


Era momentul de a zeacţiona şi de a împrospăra interesul față de problemele 
educaţiei, de a înlesni organizarea pe o scară mai mare a unor experiențe capabile 
să amelioreze condițiile şcolare. Dar o prezentare prea aspră a analizelor şi a rezul- 
tatelor actuale ale cercetării științifice riscă să îndepărteze pe toţi cei care n-au des- 
coperit încă adevăratul aspect al pedagogiei sau care n-au primit pregătirea specială 
necesară lecturii unor lucrări de un nivel mehnic ridicat. Trebuie deci să punem tot- 
deauna la îndemina educatorilor şi a unui public cultivat, nespecializat, cărți care 


să prezinte principalele probleme pedagogice sub o formă generală, însă destul de pre- .. 
cisă, fără a aborda totuşi problemele practice jo euuă de profesor în exercitarea zil- di 
nică a profesiunii sale. 


Această a cincea edișie a „Introducerii în pedagogiei expune pe scurt ansamblul 
problemelor pedagogice şi nu are pretenția de a fi altceva decit o introducere, Ediţia 
actuală prezintă modificări destul de însemnate față de primele patru ediţii. Condi- 
țiile sociale generale s-au schimbat: noi lucrări au modificat, în anumite domenii, 
punctele noastre de vedere. Trebuia să ţinem seamă de acest lucru. Pe de altă parte, 
prezenta ediție formează o unitate inseparabilă cu lucrarea noastră din colecția „Que 
sais-je 2%, consacrată ştiinţelor educaţiei î. Fiecare din problemele semnalate sau abor- 
date în diferitele, capitole ar putea, printr-o dezvoltare ulterioară, să formeze singură 
obiectul uneia din lucrările colecţiei. Lucrarea de. faţă prezintă în linii mari problemele 
fundamentale şi ar dori să provoace reacții şi discuții foarte folositoare dezvoltării 
ideilor! pedagogice î în toate țările de limbă franceză, 


1G. Mialaret, Les sciences de Pâducation, coll. „Que sais-je 2%, nr. 1645. 
. La] S* . . . 
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O foarte mare confuzie domnește în definirea termenilor utilizaţi în 
domeniul științelor educaţiei, ceea ce dă loc la numeroase discuţii sterile. 
Se ia drept metodă ceea ce nu este decît un procedeu, se discută. despre 
principii de educaţie, opunîndu-le unor concepţii pedagogice din care ele 
derivă totuși direct, iar unitatea gîndirii pedagogice e departe de a fi 
realizată, Definiţiile abundă și unii s-au distrat colecționînd. sute Şi sute 
care se contraziceau între ele, una punînd accentul numai pe un aspect 
important, considerât de alta ca neglijabil. în faţa unei astfel de situații, 
cei care ar urma să-și facă educaţia sînt sceptici, iar autorităţile, cel mai 
adesea iincompetente, mai mult din ignoranță decît din rea-voință, soco- 
tesc că este mai înțelepr să refuze a se angaja într-o direcție sau alta. 
Abordarea noastră tinde la a realiza o clarificare şi nu nutrește speranţa 
himerică de a ajunge la. concepții absolute şi definitive ; dar în același - 
timp dorii să arătăm că este posibil să se unifice ceea ce pare disparat,. 
să se dea coerenţă unor puncte de vedere în aparență fără legătură, să - 
se construiască un edificiu care va avea meritul să existe, oricare ar fi 
defectele şi lipsurile sale. În scopul de a oferi un cadru general diferite- 
lor capitole ale acestei cărți. și de a permite cititorului să le situeze mai 
uşor unele față de altele, în scopul de a semnala existența mai multor 
domenii trecute sub tăcere, în această carte, care nu este un tratat, ne 
propunem o privire de ansamblu asupra ştiinţelor educaţiei așa cum se 
prezintă ele astăzi. Comentariul sau dezvoltarea fiecăreia din rubrici ar 
putea .constitui materia unui tratat despre ştiinţele educaţiei, faţă de 
care această carte n-ar reprezenta decît o scurtă introducere. 

- Ar trebui 'să începem mai întîi cu analiza raporturilor dintre acţiune 
ȘI gindire în toate activităţile umane și să arătăm relaţiile complexe care 
le unesc, ca şi deosebirile care le separă. Formularea succintă a tuturor 
acestor consideraţii ne-ar duce direct la o definiţie provizorie a educaţiei 
şi a pedagogiei, una fiind mai mult orientată către practica reală, cea- 
lalvă către reflecția filosofică: - Ain > ÎN 
„+ Educaţia este acţiune. şi: definiţia lui Durkheim este în. -acest . sens 
„precisă : „Educaţia reprezintă acţiunea exercitată de către generaţiile 
„„ adulte asupra celor care nu sînt încă mature pentru viaţa socială“. Impli- 
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cînd acţiunea unor personalităţi asupra altor personalităţi, crearea unei 
comunicări psihologice între fiinţele umane, educaţia aparţine domeniului 
artei : arta de a crea condiţii favorabile acestei acţiuni profunde, capabile 
să orienteze evoluția unui subiect, arta de a mînui anumite tehnici de 
acţiune, arta de a conduce spre obiective determinate pe cei care ne-au 
fost încredințaţi î. | | 
Orice acţiune asupra copilului sau asupra 'omului matur implică tot- 
deauna o finalitate sau cel puţin o orientare: implicită la cei lipsiţi de 
cultură filosofică, această acţiune este explicitată de reflecţia pedagogică, 
al cărei scop este de a determina obiectivele spre care trebuie să se în- 
drepte acţiunea educativă. Pedagogia astfel concepută depinde deci de 
o filosofie și, rămînînd totuşi în legătură cu acţiunea educativă, se 
situează pe un plan diferit atit prin obiectul, cât și prin metodele sale. 
În mod schematic, vom accepta provizoriu o primă distincţie între edu- 
caţie şi pedagogie, analoagă cu aceea dintre acţiune şi gândire. | 
Educaţia și pedagogia fiind acţiune și gândire, nu se exercită în vid, 
ci ele se aplică unor realități. Căutarea condiţiilor celor mai favorabile 
și mai eficace atir ale acţiunii, cât și ale reflecției a dat naştere unei serii 
întregi de discipline, fie generale, fie speciale, a căror totalitate constituie 
„ştiinţele educaţiei. Orice prezentare verbală şi orice reprezentare sche- 
matică (vezi tabelul nostru de la p. 9) fixează b realitate vie şi com- 
plexă, dar nu explică suficient relaţiile dialectice și evoluţia rapidă a 
condiţiilor proprii fiecărui domeniu ; vom încerca să evocăm aspectul 
dinamic al fiecărui domeniu de cercetare şi să scoatem în evidență uni- 
tatea profundă a diferitelor preocupări. 

„ Reflecţia pedagogică se exercită în mai multe domenii şi se uneşte 
cu preocupările altor specialişti a căror activitate cuprinde mai multe 
sectoare. Reflecţia pedagogică, mai întii pur filosofică, trebuie să lămu- 
rească o concepţie despre om, despre raporturile sale cu lumea materială 
şi cu viaţa socială ; disciplină eminamente filosofică, ea constituie, pentru 
mulți, singurul domeniu al pedagogiei și rămîne prea adesea separată de 
realitatea şcolară, din care totuși ar trebui să-și extragă partea esențială 
a preocupărilor, oferind acestei realități mijloace de a se perfecționa. 

În măsura în care trebuie să înţeleagă fenomenele actuale ale vieții 
şcolare, reflecția pedagogică trebuie să le poată situa în timp şi spaţiu. 
Istoria pedagogiei ajută să se înţeleagă mai bine evoluţia ideilor în ma- 
terie de educaţie şi să dirijeze eventual evoluţia sistemelor școlare. La 
rîndul său, pedagogia comparată şi economia educaţiei permit să se 
studieze mai precis relaţiile unui sistem școlar cu structurile sociale și cu 
condiţiile tehnico-economice de care depinde. Odată cu dezvoltarea an- 
„chetelor internaţionale, această nouă disciplină aduce elemente importante 


1 Vezi la p. 47—48 enunțarea altor concepții. 
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pentru explicarea fenomenelor pedagogice. Ajungem astfel la relaţiile 
dintre pedagogie şi sociologie, iar dezvoltarea actuală a sociopedagogiei 
urcbuie să ne reţină atenţia. set 

În sfârşit, reflecția pedagogică se va preocupa .de acţiunea pedago- 
pică însăși şi va putea introduce mai multă claritate, mai multă coerenţă 
în tehnicile şcolare folosite de profesor ; va arăta filiaţiile sau contradic- 
' şille existente între principii şi aplicaţiile lor ; va evidenția interesul anu- 
mitor tehnici încă greşit folosite ; va oferi practicianului mijlocul de a se 
ridica deasupra activităţii zilnice pentru a o cunoaşte sub forma în care se 
integrează ea în adevărata cultură pedagogică. Această metodologie gene- 
rală nu va ignora nimic din filosofia educaţiei, din istoria pedagogiei şi 
va stabili în mod util legătura dinire toate cercetările teoretice generale 
şi condiţiile reale ale acțiunii educative. 

Dacă considerăm acum acţiunea însăși, adică faptele educative, ne 
aflăm în prezenţa. unei situaţii pedagogice ale cărei diferite elemente tre- 
buie să le analizăm şi ale cărei numeroase aspecte trebuie să le studiem cit 
mai riguros. De la domeniul judecății de valoare, în care se situa reflecția 
filosofică despre care vorbeam mai sus, trecem la acela al judecării reali- 
tății, iar faptele pedagogice vor fi studiate după toare metodele întilnite 
actualmente în ştiinţele umane. Să precizăm bine aici ideea noastră şi să 
deosebim clar educaţia — care, ca atare, ţine de domeniul artei, al fineţei, 
al intuiţiei — de studiul faptelor pedagogice, care poate şi trebuie să fie 
făcut după alte metode, considerate de noi metode ştiinţifice. 

Situaţia şcolară rezultă din acţiunea unui foarte mare număr de fac- 
zori, a căror simplă enumerate va sublinia complexitatea ansamblului 
astfel constituit. Aparţinînd unui mediu social. determinat şi produsă de 
acesta, școala este influențată de starea socială, tehnică, economică a 
mediului respectiv şi de ideea pe care mediul şi-o formează despre școală, 
despre locul şi rolul său. Ar fi necesară o analiză mai amănunțită k pen- 
tru a prezenta faptele, pe care noi doar le schițăm, şi pentru a scoate în 
evidență importanța „reprezentărilor colective“ pe care reflecţia filoso- 
fică încearcă să le pună în lumină. În mediul uman, părinţii joacă un 
rol important şi noi descoperim, pe această cale, unul din domeniile 
sociopedagogiei obiective. Şcoala eşte aşadar sub dependența materială 
a grupului, iar metodele și tehnicile pedagogice utilizate nu sînt indepen- 
dente de condiţiile de viaţă în care se desfăşoară acţiunea educativă. 
Studiul instrumentelor puse la dispoziția educatorilor constituie dome- 
niul metodologiei practice generale şi speciale, ale cărei rezultate vor 
trebui să fie transmise viitorilor “educatori, metodologie reprezentind 
prea adeseori singurul și redusul bagaj de care dispun unii debutanţi. 


1 Vezi Les sciences de Peducation, cap. IL: „Factorii care determină situaţiile refe- 
ritoare la educaţie“. | 
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Pentru studiul acestor. metode şi tehnici, putem utiliza dealtfel regulile 
metodei științifice și, fără a discuta aici marile probleme puse de 
această chestiune, definim în felul acesta unul din domeniile pedagogiei 
experimentale, | "TE: 

Cei doi factori mai importanţi ai situației pedagogice sînt copilul ȘI 
educatorul. Cunoaşterea celui dintii este indispensabilă celui de-al doilea, 
dacă el vrea să acţioneze în mod eficace asupra primului (vezi cap. V) şi 
un educator demn 'de acest nume nu mai poate ignora noţiunile fundamen-. 
tale ale biologiei şi ale psihologiei genetice. moderne. Evident, educa- 
torul trebuie să posede, în afară. de orice cunoştinţe teoretice, şi ceea 
ce noi am numi de preferință „capacitatea de a intui copilul“, dar ştim 
cu Toții că această cunoștință intuitivă, fundamentală, necesară desigur, 
nu este suficientă. Educatorul trăiește în mijlocul copiilor şi în contact 
cu alți adulți (părinţii elevilor și colegii) ; este util să posede cîteva no- 
țiuni de psihologie generală şi de psibosociologie pentru a-şi da seama de 
rolul pe care îl joacă propria sa personalitate în ansamblul situaţiei pe- 
dagogice. 

Situaţia şcolară reprezintă ceva nou pentru copil, iar psihologia gene- 
rală nu explică toate reacţiile copilului în mediul școlar. Studiul conduitei 
şcolare a copilului, a adaptărilor sau a inadaptărilor sale, a reușitelor, a 
dificultăţilor și a eşecurilor sale constituie domeniul propriu al psiho- 
logiei educaţiei 1. Întâlnirea copilului cu un nou mediu, destul de diferit 
de mediul familial, iniţierea copilului în diversele discipline ale şcoli 
la toate nivelurile, provoacă un ansamblu de reacții psihice, de acomo- 
dări, de blocări etc. a căror analiză este prețioasă pentru a permite 
educatorului să-și modifice în consecință acţiunea ; studiul eşecurilor şco- - 
lare, fie pe plan individual, fie colectiv, aparţine tot domeniului psiho- 
logiei educaţiei ?. În raport cu faptul dacă aceste cercetări sînt efectuate 
în cadrul unui laborator sau într-o perspectivă mai individuală, ele se în- 
cadrează în domeniul psihopedagogiei sau al psihologiei şcolare. Analiza 
mai limitată a învăţării unei discipline școlare constituie domeniul didac- 
ticilor speciale (a lecturii, a matematicii etc.). 


Ne rămîne să considerăm aspectele patologice. şi problemele puse de 
copiii ale căror dificultăţi de adaptare sînt atît de serioase, încît impun un 
învățămînt special și metode specifice de reeducare. Psihopatologia copi- 
[ului devine din acel moment un element esențial, iar pedagogia specială 
(opusă aici pedagogiei aplicate copilului normal) și pedagogiile ' particu- 
lare aplicabile diferitelor categorii de copii handicapaţi constituie, dacă 
ele există, o parte importantă a pedagogiei cazurilor patologice. 


1 Vezi o definiţie mai completă în Trait€ des sciences pedagogiques, tom. 4: La 
psychologie de Peducation. 3 SCI “fat 
2 [bid, 


ii 


Acest inventar general, lipsit intenţionat de orice comentariu, arată 
extinderea domeniului ştiinţelor educaţiei și varietatea disciplinelor pe 
care le include. Obiectul cărţii de faţă nu este acela de a trata toate pro- 
blemele pedagogice, nici de a da indicaţii asupra tuturor acestor disci- 
pline. Adoptind o atitudine raţională, vom încerca să prezentăm mai întti 
primele elemente cu care s-ar putea construi o filosofie a educației (capi- 
tolul II și III) ; obieczul capitolului IV este precizarea, în lumina prin- 
cipiilor enunțate, a conţinutului învăţămîntului şi a sensului pe care-l 
putem da astăzi noţiunii de cultură. Aspectele practice vor fi examinate 
în cele 1rei capitole următoare, în cursul cărora marile principii peda- 
gogice prezentate în capitolul V, vor duce la analiza structurilor admi- 
nistrative posibile ale învățămîntului. În sfîrșit, ultimul capitol, după o 
încercare de clasificare, va trece rapid în revistă tehnicile şi procedeele 
folosite astăzi de educatori. 


Capitolul II 


ELEMENTE PENTRU O FILOSOFIE A EDUCAȚIEI 


A. Reamintirea cîtorva fapte ! 


Scopul nostru nu este de a scrie un tratat despre filosofia educaţiei. 
Ambiţia noastră este mai limitată, și aceasta din mai multe motive. A 
invoca mai întîi lipsa de spaţiu înseamnă a da, e drept, un motiv valabil 
sau insuficient, deoarece analiza completă a problemei, a originilor și con- 
„secinţelor sale reprezintă o operă colosală. “Trebuie să mărturisim, de 
asemenea, că autorul unei astfel de lucrări ar trebui să stăpînească, după 
cum vom vedea ulterior, un foarte mare număr de domenii şi să poată 
face sinteza faptelor încadrate în discipline foare diferite unele de alvele. 
Să fie necesar un enciclopedism ? Sîntem de părere mai curînd că numai. 
o echipă de specialişti poate duce la bun sfîrşit o asemenea lucrare şi că 
o filosofie, pentru a fi valabilă, va fi din ce în ce mai puţin opera unui 
singur educator. Este oare posibil, pe de altă parte, să se stabilească, pe 
o perioadă relativ lungă, principiile esenţiale şi definitive ale oricărei 
educâţii, un fel de „prolegomenă pentru orice educaţie viitoare 2* În 
mod raţional, putem să ne îndoim de acest lucru, în afara cazului cînd 
acceptăm disocierea completă dintre forma și conţinutul acestei folosofii. 
Vom avea ocazia să spunem, să arătăm, să demonstrăm că ne aflăm într-o 
perioadă de extraordinare transformări şi ne este greu șă descriem şi să 
definim lumea de mîine chiar dacă ar fi vorba doar de un viitor relativ 
apropiat. Cea mai mare parte a elementelor primordiale cu care se poate 
organiza o reflecţie filosofică sînt instabile și riscă să fie înlocuite repede 
de către altele, într-un nou context cu totul diferit de precedentul. Reflec- 
ţia filosofică poate rămîne identică cu ea însăşi în demersurile sale gene- - 
rale (și chiar această ipoteză poate fi pusă la îndoială), însă rezultatele 
„riscă să nu aibă acel caracter de generalitate, de universalitate și de pe- 
renitate pe care sîntem în drept să-l cerem de la un document ce-și 
atribuie epitetul de filosofic. | 

„Este totuși imposibil, după cum am arătat în capitolul precedent, 
să educăm fără a ne referi la o filosofie mai mult sau mai puţin expli- 
cită. Nu este nici vorba de a adopta o „filosofie provizorie“ în felul 


„„1 Se va putea consulta, pentru mai multe amănunte, lucrarea Yrait€ des sciences 
pedagogiques de M. Debesse şi G. Mialacet, Paris, Presses Universitaires de 
France, tom, |. 
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filosofiei lui Descartes, întrucît acțiunea noastră trebuie - „să se orienteze 
după lumina acestor principii generale puse în evidenţă în urma ana- 
lizei unui anumit număr de fapte şi de legi care aparțin lumii de azi 
şi poate celei de mîine. Ambiţia noastră se va limita deci la spicuirea, 
din diferitele. discipline. actuale, a rezultatelor care ne apar mai impor- 
tante. şi, după un examen critic limitat (impus de dimensiunile reduse 
ale acestei cărți), să arătăm cum ne diic ele la schimbarea felului nostru 
de a vedea problemele: educaţiei. “Acest capitol ne va conduce deci, 
logic,. la cele două. următoare, care împreună cu el constituie o unitate 
organică indisolubilă : obiectivele educaţiei aşa cum pot fi deduse din 
faptele. noi prezentate şi principiile generale pedagogice care vor permite 
să se asigure coerenţa acţiunii astfel definite. p 

Cele mai multe din marile sisteme filosofice au fost constituite printr-o 
reflecţie serioasă şi documentată cu privire la ştiinţa din timpul lor. De 
la Platon la Bachelard, trecînd prin Descartes, Leibniz, A. Comte și 
Bergson — ca să nu cităm decît pe cîţiva — putem observa. același 
proces. Pentru a putea desprinde elementele generale ale unei situaţii, 
trebuie mai întâi să trăim complet această situaţie şi să fim la curent cu 
cele mai noi contribuţii ale științei celei mai documentate. A neglija 
rezultatele cele mai recente ale cercetării şi ale reflecţiei. (evident cu. 
condiţia ca ele să fie serios stabilite) înseamnă a ne condamna să nu 
vedem decît parţial problemele reale, înseamnă a risca să avem o vedere 
deformată asupra lumii pentru care trebuie să pregătim generaţiile urmă- 
tcare. Nu trebuie să credem că rezultatele pe care le vom aminti au pen- 
tru noi putere de lege pe planul valorilor. Ele nu aparţin decît numai 
domeniului de judecare a realităţii ; va trebui să decidem în ce măsură e 
necesar să adaptăm regulile noastre de conduită ţinînd seamă de aceste 
indicaţii sau, dimpotrivă, să luptăm pentru a limita consecințele lor supă- 
rătoare. În momentul acela va trebui să alegem. Dar orice alegere trebuie 
să fie făcută în cunoştinţă de cauză și cine se laudă cu judecăţile sale 
apriori și adesea definitive, se dovedeşte foarte naiv în raport cu reali- 
tatea și. consecinţele afirmațiilor sale. În paginile următoare am vrea să 
lămurim cititorul şi să-i oferim motive valabile de alegere, pentru ca să 
poată construi ulterior un ansamblu cît mai coerent posibil — cu toate 
numeroasele contradicții pe care le vom descoperi î în situaţiile actuale și 
viitoare — şi să arătăm că orice educaţie trebuie să se sprijine pe o reflec- 
ție documentată, dacă vrea să corespundă exigenţelor sociale și umane 1. 

Pină acum, toate tratatele de pedagogie au acordat un loc important 
conrribiţiilăe anumitor discipline şi în fond putem spune că cei trei 


"A A. Fabre, L'tcole active ezpărimentale, Piria. Dale Universitaires de France, 
1972. 
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„Factori ai acestei informaţii erau reprezentaţi de istorie, biologie şi an- 
„samblul psihologie-sociologie. Aceste științe diferite aduceau un anumit 
număr de informaţii extrem de preţioase penru justificarea acțiunii edu- 
cative şi ofereau mijloacele de a-i da mai multă eficacitate. Datorită. is- 
toriei educaţiei, analiza evoluţiei pedagogieg, — vezi în special remar- 
cabila lucrare a lui Durkheim cu acest utlu! — ne ajuta să înţelegem 
mai bine cum sistemele actuale de educaţie se explică prin. formele ante- 
rioare şi cum analizele genetice, realizate magistral de către unii autori, 
au sădit în mulți educatori acel șistem al relativităţii indispensabil. ori- 
cărui om cultivat. 

La rîndul lor, biologia și psihologia puneau la dispoziţia educatorilor 
observaţii, legi și le indicau în ce direcţie puteau căuta o. soluţie practică 
în rezolvarea problemelor. de educaţie. după fixarea obiectivelor impor- 
tante. Numai în acest sens se putea vorbi. de o psihologie „aplicară în 
educaţie, iar dâiele psihologice erau folosite: de cele mai multe Ori. pentru 
justificarea, aposteriori, a unei metode sau tehnici școlare. Psihologul și 
educatorul însă lucrau fiecare separat şi exemplul lui A. Binet este, tocmai 
„excepţia strălucită care confirmă regula. | 

„De cîțiva ani, relaţiile dintre educaţie, pedagogie și alte discipline 
s-au schimbat sau mai curînd se schimbă sub ochii noştri. Am putea spune 
că legăturile .care unesc biologia sau psihologia cu educaţia, de exemplu, 
nu mai au un sens unic, După cum am semnalat în capitolul precedent, 
psihologia îndeplinește, în același timp, rolul de cauză și de efect al si- 
tuaţiei educative. Legile psihologice, pe care le vom evoca pe scurt în 
citeva pagini, sînt folosite pentru justificarea acţiunii pedagogice, dar şi 
iNVers, noi situaţii școlare permit descoperirea unor legi psihologice. Cu 
alte cuvinte, în anumite cazuri, folosim cunoştinţele psihologice pentru a 
studia subiectul asupra căruia vrem să acționăm, dar, în alte cazuri, edu- 
caţia este aceea care ne ajută să descoperim posibilităţile nebănuite ale 
copilului și, prin aceasta, să descoperim un aspect necunoscut pînă atunci 
ai fiinţei sale. Într-un caz, educația utilizează, în altul, creează. Din acel 
moment, înțelegem că ştiinţele așa-numite odinioară anexe, la care ne 
adresam fără prea multă convingere, nu aveau decit un rol limitat, pentru 
a nu spune inexistent, în determinarea obiectivelor educaţiei. Acum situa- 
ţia s-a schimbat, iar legile biologice și ale ştiinţelor umane nu mai 
pot fi neglijate în munca de sinteză pe care trebuie s-o realizăm pentru 
atingerea obiectivelor propuse. 


De asemenea, e limpede că o teorie a educaţiei actuale și viitoare nu | 
mai poate să se limiteze la raporturile dintre disciplinele indicate mai . 


1 Este vorba de lucrarea Evoluţia -pedagogiei în „Franţa, traducere de Vict oria 
Petrescu şi Elvira Balmuş, prefață de Victoria Petrescu, Editura 


didactică și pedagogică, Bucureşti, 1972, (Nota redacţiei române.) 
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sus. Numărul disciplinelor s-a extins mult: să spunem, repetind cuvin- 
tele lui 'Terentiu, că nimic din ceea ce este uman nu trebuie să fie ne- 
cunoscut pedagogului modern. La disciplinele istorice, biologice, psiho- 
logice şi sociologice, renovate de curentul științific: contemporan, se 
adaugă acelea ale demografiei, economiei şi ale ştiinţelor muncii. Este 
tot atît de adevărat să afirmăm că nu-i posibil să ne mărginim la o gru- 
pare de discipline sau la alta, întrucît starea ştiinţei actuale rezultă din- 
tr-o interacțiune constantă între cuceririle tuturor domeniilor 'şi, de fapt, 
ştiinţa în totalitatea ei este aceea care ne oferă elementele de reflecţie 
necesare elaborării noastre. Totuși, citivorul va fi de acord că este greu 
să se schițeze un tablou complet al' ştiinţei și va accepta uşor ideea unei 
alegeri din informaţiile capabile să lămurească direct reflecţia pedago- 
gică. Vom împinge chiar mai departe această selecţie, întrucît dimensiu- 
nile acestei cărți sînt relativ reduse : nu vom vorbi decît de cunoștințele 
strict noi, recente în raport cu cele posedate în prezent de un om culti- 
vat.» Ar trebui o lucrare amplă pentru a studia relaţiile actuale dintre 
psihologie şi pedagogie și ni se pare inutil să dezvoltăm în amănunt ceea 
ce aparţine acum: — cel puţin aşa vrem să credem — patrimoniului 
comun al tuturor educatorilor. În anumite cazuri ne vom mulțumi cu 
scurte note pentru a reaminti punctele esenţiale pe care ne vom sprijini. 
în schimb, vom grupa reflecţiile noastre în jurul cîtorva mari teme pen- 
tru a evita repetările şi a folosi toate direcţiile de cercetare. 

Pe lîngă istoria educaţiei, căreia noi continuăm să-i acordăm multă 
importanţă în discutarea problemelor actuale şi viitoare, trebuie să adău- 
găm pedagogia comparată şi ceea ce M. Debesse numește geografia edu- 
caţiei. În momentul de faţă, nu putem vorbi de educaţie fără a constata 
că toate problemele contemporane au o coordonată internaţională ; so- 
luţiile valabile pe plan local sînt în fond dependente de datele naţionale 
și mondiale. Extinderea extraordinară și rapidă totodată a relaţiilor 
"noastre cu diferitele puncte de pe glob, schimburile culturale accelerare, 
posibilităţile de deplasare ale populaţiei pentru a răspunde nevoilor pla- 
nificării economice constituie o rețea de fapte care dau un caracter caduc 
tuturor organizaţiilor școlare rămase cu porţile închise pentru viața in- 
ternaţională. Dezvoltarea școlilor internaționale, crearea . unui bacalau- 
reat european sînt semne precursoare le unei anumite uniformizări spre 
care vor -tinde din ce în ce mai mult toate sistemele pedagogice. Dacă 
caracterul de universalitate pe care îl poseda universitatea din Evul Me- 
diu a fost înlocuit progresiv prin structuri naţionale, avînd fiecare fi- 
zionomia sa proprie, asistăm poate acum la o mişcare inversă, iar unifi- 
carea tuturor sau a unei părţi din sistemele pedagogice naţionale va fi 
o realizare a evoluţiei viitoare. | 
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Această transformare nu se va face fără greutăţi, nici fără riscuri. 
Aşa, de pildă, recunoscînd necesitatea unei uniformizări parţiale a pre- 
găsirii tehnice şi profesionale care să permită tehnicienilor să lucreze atât 
“în ţara lor, cât și în străinătate, trebuie: să susţinem şi să apărăm în ace- 
laşi timp originalitatea fiecărei culturi şi prin aceasta a, fiecărui. sistem 
educativ. Școala. este produsul unei societăţi şi totodată unul din factorii 
evoluţiei sociale. Fa este legată prin toate fibrele sale de trecutul grupu- 
lui social și mu va trebui ca, sub pretextul modernizării și al interna- 
ționalizării, să-i tăiem rădăcinile și să o privăm de seva care îi dă viaţă. 
Dacă este adevărat că faptul de a fi născut într-o anumită ţară riscă să 
creeze situaţii inechitabile în ceea ce priveşte posibilitatea de a studia, 
nici egalizarea nu trebuie înfăptuită în detrimentul celor mai importante 


ă 


sectoare ale unor forme de educaţie. uit / . 

Este. important ca pedagogul să fie conştient de această '.evoluţie 
pentru a o prevedea şi a o dirija. Cea mai bună apărare a poziţiilor la 
care ţinem mai mult nu constă în a te închide,într-o atitudine..de apă- 
rare agresivă, refuzînd orice transformare, căci viaţa este tot atît de 
puternică ca şi valul oprit în avîntul său de un baraj rău plasat. Să.ne 
deprindem cu ideea de a-accepta transformarea necesară a.unora.din pro- 
gramele noastre, chiar a unora din tehnicile. noastre pedagogicea pentru 
a nu trebui să suportăm amputaţiile foarte brutale provocate de. o apă- 
rare pasionată a învăţămîntului nostru actual, oarecum depășit. 

Dealtfel, de cîțiva ani, această uniformizare este rezultatul unei ma- 
nifestări speciale de cooperare. După ultimul război mondial, în multe 
ţări, sistemele educative au suferit reforme profunde. Francezii pot fi 
mîndri de a fi dat, prin planul Langevin-Wallon, un exemplu tuturor 
celor care doreau să-și modifice sistemul şi să-l adapteze exigenţelor. vieţii 
moderne. Numeroase anchete, internaţionale .au permis atît organizaţiei 
UNESCO, cit și grupelor internaţionale de muncă (International Edu- 
cational Achievement Proj=ct) să regrupeze un ansamblu de fapte în lu- 
mina cărora un foarte mare număr de tatonări pot fi de pe acum evitate. 
Existenţa marilor asociaţii internaţionale (Association internationale de 
pedagogie experimentale de langue frangaise, Association internationale 
des sciences de Peducation), de exemplu, favorizează schimburile şi pre- 
gătește platformele pe care va putea fi instituită munca în comun. Înain- 
tînd destul de mult în acest domeniu, UNESCO a consacrat principiilor 
planificării învăţămîntului un număr din seria care prezintă studiile şi 
documentele sale “asupra educaţiei (nr. 45). Autorul raportului insistă 
„asupra noţiunii de evoluţie socială accelerată care pentru el implică no- 
ţiunea de planificare şi vom avea ocazia să regăsim anumite idei pre- 
„zentate de autor cu privire la studiul problemelor economice.. 
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“Toaze : acestea ne fac să presupunea că unele “schimbări vor fi intro- 
„duse în obișnuinţele, metodele şi programele, noastre.. Schimburi mai nu- 
meroase între studenţi, activități comune între centrele, de cercetare, în- 
frățiri de. oraşe, de regiuni, schimburi de profesori vor „da educaţiei 
” noastre de mîine unele caractere “speciale, pe care va trebui să le acceptăm 
favorabil, pentru că se înscriu în mod normal în mişcarea generală spre 
e) evoluţie care va asigura o mai bună înţelegere între oameni. 
Tema transformării societăţii poate fi abordată şi dintr-un alt gh 
şi noi vom putea folosi lucrările sociologilor care studiază viaţa indus-. 
trială, îndeosebi acelea ale lui Fourastie.  - | 
Henri Wallon amintea, imediat după eliberare, în cursul unei expu- 
„neri cu privire la A E învățămîntului, că în preajma anului 1850, 
Camera de comerț din Paris a fost cea dintii care a cerut autorităţilor 
publice un minimum de instrucție pentru muncitorii, folosiţi din ce în 
ce mai mult de către marea industrie la începuturile ei. Un analfabet, 


un om care nu cunoștea cele mai simple elemente de calcul, era, încă de 
pe atunci, inutilizabil. Sarcinile profesionale din acea epocă — fără a 
cere specializarea superioară pe care o cunoaștem noi astăzi — nu pu- 
teau fi corect îndeplinite fără un minimum de cunoştinţe elementare. 
De aici provine formula folosită în primele instrucțiuni oficiale date 
pentru organizarea şcolii noastre publice, formulă care pretindea: „să 
se înveţe ceea ce nu este permis să nu se cunoască“ (1.0. 1923). Defi- 


_nind limita inferioară a culturii, invitaţia exprima exigenţele sociale ale 
epocii. Stabilirea 'celui mai mic numitor al culturii ducea automat la o 
uniformizare a pregătirii fiecărui copil și școala Tita la ceea. ce 
societatea burgheză a epocii aştepta de la ea, 

Tehnicile au evoluat însă şi exigenţele profesiunii au crescut în pro- 
porţii extraordinare. În general, viața contemporană s-a intelectualizat 


mult şi are nevoie de indivizi posedând capacităţi cerebrale foarte dez- 
voltate. Un exemplu caracteristic este 'dat de Fourastic: „„Arhitectul 


obișnuia să studieze în două luni ceea ce construia într-un an ; acum va 
trebui să studieze un an ceea ce se va realiza în două luni“. (Citatul de 
Fayton, reluat de Fourastit în La civilisation de 1995, Paris, PUF, 1972.) 
Acest simplu fapt, comentează Fourasti, implică ideea că raportul din- 
tre numărul arhitecţilor, urbaniştilor şi desenatorilor și numărul execu- 
tanţilor, lucrători i şefi de şantiere, trebuie înmulţit cu 36. 

Este banal să reamintim acum “deosebirile : dintre: activităţile pri- 
mare, secundare și terțiare, 'dar,. pentru susținerea cauzei noastre, von 
extrage din tabelele aflate astăzi în toate cărţile de sociologie cîteva re- 
zultate numerice asupra cărora vom avea de reflectat, 
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Persoanele “active care îndeplinesc o funcţie după categoria de 
activitate economică, în conformitate cu recensămintele din 1946, 1954, 1962, 1968 
] şi evaluarea din 1 ianuarie 1972 (în %0) 


Actțivităţi 


Anii | 
A Primare Secundare: | Terţiare 
(BOD lB3, | | Ca ca 10 
1900: 42 3. 28 
1946 CDI II Tata > BI! S/. 3543 
1954 Bi || 345 0 36, 
1962 22,2 | 37,24) 40,6 
1968. -: 16,9 38,4 da? 
1972. 14,0 38.4 "9 uzi 


Gia toată aproximaţia acestor procentaje, liniile” de evoluţie se de- 
“semnează clar şi asistăm la transformări profunde în structurile profe- 
sionale. L. Cros spune foarte just în P'explosion scolaire (Paris, CUIP, 
1961), cu ajutorul unui exemplu foarte semnificativ, că „de acum înainte 
animalele se păzesc singure pe pășunile împrejmuite cu un fir electrizat ; 
copiii care le supravegheau au devenit liberi pentru a putea să frec=- 
venteze școala ; ; ciobanul profesionist, ca să-şi găsească un patron, are 
nevoie acum să fie mai puţin paznic şi mai mult îngrijitor de turme, . 
| posedînd cunoștințe ' rezervate altădară veterinarului“ (p. 25). Acestea 
sînt faprele „care provoacă mirarea unora în faţa programelor din ŞCo- 
lile de î învățămînt tehnic destinate să pregătească ciobani ! 


Ca să revenim la studiul problemelor generale, să examinăm repercu- 
siunile extraordinare ale acestei evoluţii asupra structurii însăşi a. popu- 
laţiei noastre şcolare. Într-adevăr, am spus mai sus că şcoala era legată 
de societate î, dar acum. ştim precis dacă şcoala este unul din factorii 


evoluţiei sociale, ea, este, inversînd rolurile, şi rezultatul evoluţiei so- 
ciale. Variaţiile importante, înregistrate de noi în ceea ce priveşte pro- 
centul. de şcolarizare, corespund. exigenţelor cărora societatea trebuie să 
le facă faţă, căci în caz contrar riscă. să dispară. - 
Anexăm. un: tabel reprezentind o vedere de ansamblu a evoluţiei 
efectivelor. de elevi din: învățămîntul public. Să reflectăm şi la acest 


1 Vom vedea mai departe 'cum au pus sociologi contemporani această problemă. 
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Tabel prezentind evoluţia efectivelor de elevi. in: 
din învăţămintul public : 


(Efective calculate în mii). 


“ Variaţie 


i = Variaţie Fa Variația e Variația 
Nivel SE 9 | cincinală 3) planului V| planului VI: 
| = delia ] e ia a îi Mu [a aaa BEE | | 
| învățămint | 8 12 lAbso- % E |Abso- % 39 j 0 
i 8 lută = allblută SAI ă | 
a e a le Gl |! | 


Preşcolar | 1178 | 1507 | +329|.+27,9| 1890 | +-383 +25,4| 2053 
Elementar | 4113 | 4141 | + 28[+ 0,7] 4125 | — 16|— 04| 39:6 | —209|-— 50 
Clase de "7 


încheiere a | sal 
studiilor 770 574 | —196|—25,5| 1127 | —447[—77,9 9 | —127|—100.0 


N N 
Deea) 


i zotalu > I ae Îi | | | 
primei 
trepte 6061 | 6222 | +161|+ 2,7| 6142 | — 80|— 1,3], 5969 | —173|— 23 


Primul 
ciclu : 

„ Clasic şi 
modern 


(1 şi ID) | 1082| 1427| +345]+-31,9| 1853 | ++426[--29,9| 2229| +376[ +20 

 Tranziţie 

- practică | 
(ID 9| S6|+ 47|: 422 | +366 | 443| + 2114 5,0 


e | e | e | ee | eee | | coreeana | crea | rr Îi 


primului ate 
ciclu 1091 | 1483 || +392| 435,9] 2275 | +792| +53,4| 2672] 397| +-175 
apasa a sa Nlaigacarte Mee iza păi, mafiei ai i te sula Sa ef îi lait ba le el 


„Extras din Rapport des Commissions du Vre Plan, 1971—41975, p. 96: 


tabel oficial care indică evoluţia populaţiei şcolare (Tableaux des enseig- 
nements et de la formation, €d. 1975, p. 14). 
Ținînd seamă de toţi acești factori şi fixînd la 75%/9 proporţia copiilor 
dintr-o generaţie capabilă să îndeplinească condiţiile de acces în secţiile 
clasică şi modernă ale ciclului de observaţie (Service de Statistique de 
Education nationale, Document, 436, p. 14), fără a discuta aici struc- 
tura. şcolară utilizată, raportul arată care 'ar trebui să fie repartiția ele- 
vilor în 1970 (vezi mai jos schema). De fapt, învățământul francez este 
organizat, conform acestei scheme. Perspectivele educative sînt foarte 
mult schimbate: și două preocupări devin din ce în ce mai importante 
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Populaţia totală, populaţia activă, populaţia școlară 
(Calculată în mii) 


A mi 0 Populaţia totală! Populaţia activă? | Populaţia școlară? 
şcolari 
Număr | Indice Număr__| Indice | Număr | Indice 
1958—1959 44 840 100 18 915 100 | 891| 100 
1959—1960 45 355 101 19 100 101 9 319 104 
1960—1961 45 728 102 19 077 101 |: 9569 | 107 
1961—1962 46 422 104 19 222 102 „9812 |, 109 
1962—1963 47 573 106 19 600 104,.|. 10183 | 114 
1963—1964 48 059 107 19 879 105 10 319 115 
1964—1965 |! 48562 108 19 739 104 10 519 117 
1965—1966 48 954 109 19 796 105 10 717 120 
1966-—1967 49 374 110 19 960 106 10 866 121 
1967—196$ 49 723 114 19 931 105 11 085 124 
1968—1969 50105 112 20 087 106 14 273 126 
1969—1970 50 524 113 20 558 109 | 11504 | 128 
1970—1971 51 012 144 20 664 109 11 703 131 
1971—1972 51 485 115 20 833 110 11 891 133 
1972—1973 51 921 116 20 966 111 12 100 135 
1973-—1974 52 346 117 21 123 ddr 12 222 136 


În RE iii e RA AEO ee 2 ca dat LE Ba lie înece teii na d] 
! La 1 ianuarie al fiecărui an, din 1959—1973. Evaluări bazate pe recensămintele 
din 1962 şi 1968. 
2 Sursă : INSEE. 
Y Efective şcolare cu excluderea studenților. 


în întreaga activitate şcolară : orientarea și adaptarea metodelor la elevii 
care se prezintă la intrarea în învățămîntul secundar. 

Constatările, afirmaţiile şi concluziile care provin din aceste fapte 
nu provocau, pînă în anii din urmă, obiecţii fundamentale ŞI nu consti- : 
tuiau motive de contestaţie. În urma apariţiei lucrărilor sociologilor con- 
temporani, Bourdieu și Passeron, pe de o parte, Beaudelor şi Establer, 
pe de alta, un asemenea limbaj și-a pierdut claritatea logică, lăsînd să 
se vadă fondul politic al relaţiilor dintre şcoală și societate. Vom vedea, 
în capitolul următor, în ce măsură aceste lucrări au modificat punctele 
„ noastre-de vedere și ne-au obligat să punem în alţi termeni problemele 
rolului școlii. | N aie 
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Organizarea învățămîntului în Franța și schema fluxului . mediu .al 
efectivelor. școlare și universitare, . 
(1972-1975) e sa 
Fig. 2 


Fiecare perioadă a avut marile sale probleme pedagogice: şcolari- 
zarea şi difuzarea instrucției elementare pentru toţi în epoca de înfiin- 
ţare a şcolii publice, accesibilitatea, învăţămîntului secundar și primele 
extinderi ale duratei şcolarităţii înaintea, ultimului război mondial, dez- 
voltarea învăţămîntului tehnic şi admirabila evoluţie a centrelor de uce- 
nicie, imediat după eliberare, în timp. ce învățămîntul secundar își reîn- 
noia metodele pedagogice, sub îndemnul lui G. Monod. Epoca noastră 
vrebuie să rezolve: probleme. noi şi dacă mai înainte am' deosebit două 
probleme, în fond ele sînt foarte strâns unite.* Cum să pregătim pentru 
bacalaureat copiii care vor intra la 11—12 ani în învățămîntul secun- 
dar, ajutîndu-i să-și cultive aptitudinile și orientindu-i totodată în di- 
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devine o necesitate. Educaţia viitoare va trebui să nu neglijeze această 


recţia care le va asigura o dezvoltare maximă ? Vom aborda aceste pro- 

bleme în capitolele următoare, dar. trebuia să semnalăm chiar de pe acum 

importanţa şi dificultatea lor. hu scuti ir | 
Înainte de a discuta alve aspecte mai complexe ale evoluţiei societăţii 


şi tehnicii, dorim să amintim o nouă cerinţă modernă care, întocmai ca 


o modulație muzicală, va da un caracter mai atrăgător acestei intelec- 
tualizări intensive şi. progresive, despre care vorbeam mai înainte. Toți 
specialiştii în psihosociologie care au studiat viaţa industrială actuală, 
au scos în evidență aspectul creator al muncii umane şi, ca o consecinţă, 
dezvoltarea nevoii de creativitate la muncitori. În cursul unei discuţii 
la Royaumont cu tema „Ce viitor îl așteaptă pe om?“ (Quel avenir 
attend homme ?, Paris, PUF, 1961), Semenov spunea: „Activitatea 
creatoare — fie că se manifestă prin opere mari sau lucruri mărunte — 


„constituie în fond a doua condiţie esenţială pentru fericirea autentică a 
fiecărui individ. În felul acesta, una din sarcinile noastre cele mai nobile 


este de a ajuta imensele mase umane să participe la o activitate creatoare 
multiplă şi diversă“. Dacă este adevărat că una din consecinţele :mijloa- 
celor de comunicare de masă riscă să se concretizeze în dezvoltarea unei 


atitudini pasive, nu-i mai puţin adevărat că individul dispune de mijloace 


de exprimare din ce în ce mai multe ; tehnicile se simplifică şi se popula- 
rizează (de exemplu, fotografia, cinematograful), iar ocaziile devin din 
ce în ce mai numeroase (cluburi, diverse asociaţii). Pe plan profesional, 
se întîmplă același lucru şi ştim în ce măsură iniţiativele luate chiar de 
muncitori permit să se amelioreze condiţiile de muncă. Mari întreprinderi 
nu ezită să acorde muncitorilor o zi numită de meditare, pentru a le 
lăsa timpul necesar să reflecteze la modificările de introdus în munca lor 
şi să formuleze propuneri care ar putea fi exploatate cu folos. Aceste noi 
aspecte sînt foarte interesante, fiindcă, noi vom ajunge în situaţia de a 
justifica din punct, de vedere psihopedagogic principiul fundamental al 
educaţiei care face apel la creativitatea copilului (vezi mai departe p. 90). 
Evoluţia tehnică ce se manifestă prin diminuarea activităţilor din ci- 
clul primar în dauna activităţilor terțiare nu exprimă decît o lege gene- 
rală, importantă desigur, dar globală. Pentru educator, este interesant să 
reflecteze un moment la alte condiţii ale vieţii profesionale actuale și, 
mai ales, asupra noţiunii de echipă. Diviziunea muncii, ducînd la o îm- 
părțire a sarcinilor și cerind concentrarea unui număr mai mare de mun- 
citori, a dar naștere unui sentiment social care a avut în curînd repercu- | 


siuni pe plan tehnic ; solidaritatea tuturor celor. legaţi de aceeași muncă 


a. făcut. din noţiunea de -echipă unul din elementele cheie ale vieţii actuale. 


“Fie că este vorba de activitatea profesională sau științifică, omul de 


astăzi trebuie să muncească împreună cu semenii săi, iar colaborarea 


componentă . socială - fundamentală şi, să Pogpiesca un individualism / 
ATA Qi d . 
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depășit acum, cu o dezvoltare armonioasă a individului apt să mun- 
cească în mijlocul. unui grup, să profite de „contribuţia celorlalți și să 
„aducă în schimb cunoştinţele şi experienţa sa proprie. : 

Aşadar, şcoala, trebuie să răspundă unui număr de exigențe din ce 
în ce mai mare şi putem să ne întrebăm dacă durata muncii școlare va 
permite să se atingă toate obiectivele fixate. Ca să răspundem la această 
întrebare, trebuie să ne adresăm datelor moderne ale biologiei și ale 
psihologiei. 

Primul fapt de remarcat este prelungirea extraordinară a duratei 
| medii de viaţa. Îmbătrînirea generală a populaţiei reiese clar din tabloul 
următor : 


Revoluţie 1900 ] „1963 | 1974 : 


De la 20 la 40 de ani | 51,2 454 38,9: |. 47.08 
De la 40 la 60 de ani 358 | 35,0 35,0 „26,53 
De la 60 la 80 de ani IA ratare papa 22,50 
Peste 80 de ani. : ra OG ule 4 cale a 12:0 4,09 


nebzi omul care se naşte astăzi are şansa să trăiască în medie pînă 
la 73 de ani, ştim că trebuie să ne așteptăm la o modificare în structura 
grupului social, deoarece chiar. de pe acum mai mult de un sfert din 
„ populaţie depășește 60 de ani şi poate trăi pînă la 80 de ani. 


Faptele: acestea au consecinţe sociale și pedagogice importante şi în- 
ţelegem pentru ce o nouă știință, gerontologia, se dezvoltă vertiginos. 
Vom lăsa deoparte aspectele sociale ale problemei şi, în special, acela al 
pensicnării indivizilor, care pot să aducă încă mari servicii societăţii şi 
să găsească într-o activitate profesională redusă o rațiune de a 1râi. Pe 
plan educativ, trebuie să punem problema pregătirii psihologice pentru 
pensionare î,. Am cunoscut cu toţii indivizi foarte activi care treceau 
brutal de la o viaţă foarte productivă la o inactivitate aproape totală 
şi cunoaştem, de asemenea, consecințele psihologice traumatizante ale 
acestei excluderi brutale din viaţa adulţilor. Pe de altă parte, întilnim 
aici problema organizării timpului liber și necesitatea de a cultiva ocu- 
paţii secundare preferate — „Yiolons d'Ingres“ — care să permită omu- 
lui să se Consăcre unei activități plăcute, considerată o sursă de bucurii. 
Într-adevăr, prelungirea vieţii este întovărășită de un alt fenomen legat 


1 De aici, dezvoltarea actuală a unor instituții ca „universitățile pentru virsta a 
treia“, 
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de evoluţia tehnică generală : reducerea duratei de muncă. Pe cînd, timp 
îndelungat, numărul de ore anuale de muncă rămăsese apropiat de 4 090, 
în cele mai multe țări acesta a ajuns astăzi aproximativ la 2 000 — 2 300. 


După cum remarcă Fourasti€, chiar părinţii noștri munceau 65 de ore 


pe săptămână, în timp ce noi cunoaștem săptămîna de 48 de ore şi, re- 
cent, cinci săptămîni de concediu anual. Orice sporire a durarei ti-a 
pului liber este periculoasă dacă nu este însoțită de o educaţie care să! 
ofere tuturor un foarte mare număr de posibilităţi pentru folosirea cel 
mai bună a acestui timp liber și cu cât școala va dezvolta în fiecare. 
nevoia de a crea, cu atît timpul liber va constitui o destindere fecundă | 
care îmbogățește spiritele. Ne este deci imposibil să preconizăm astăzi 
o educaţie limitată la aspectele intelectuale ale personiliciăi trebuie să 
. iii 30 — iar Fe mesei . , . 

undem spre dezvoltarea tuturor componentelor artistice ȘI Sociale cu 
scopul de a pregăti individul pentru o viață mai lungă și consacrată în 
mai mică măsură activităţii profesionale. Î. 

Dacă presupunem că de acum înainte un tînăr intră în viața profe- 
sională activă în jurul vârstei de 25 de ani (ţinînd seama de primii ani 
de adaptare şi de deprindere a meseriei) şi că trebuie să muncească pînă 
la 65 de ani, cei 40 de ani ai săi de viaţă profesională nu se mai pot 
desfăşura în același ritm. Este posibil ca în cei 40 de ani condiţiile de 
muncă să evolueze foarte rapid și, în acest caz, trebuie să luăm în con- 
siderare, trei probleme importante. Prima este legată de ceea ce numim 


formarea polivalentă; îndepărtată din ce în ce mai mult de specializarea 
. pg Pa ÎL ÎI SV) A . e... . v Doe DR a sie 5 
_limitară Şi ănilaterală în scopul insușirii unei adevărate culturi care să 


facă individul apr. pentru: Xoate transformările. A doua problemă este 
aceea a: recielAgiloE. > succesul pe care trebuie să le considerăm ca o 
consecință normală a evoluţiei deosebit . de rapide a societăţii noastre. 
Anul „sabatic“ al universitarilor anglo-saxoni este un exemplu de urmat 
Şi-ne-putem imagina ca la fiecare zece ani, de pildă, toți muncitorii să 
1e supuşi unei adevărate reciclări, atît pe planul cunoştinţelor generale, 
cît şi pe planul practicii profesionale. În sfirşit, trebuie să acordăm toată 
atenţia ideii unei ofientări profesionale» făcută la două niveluri diferite : 
unul în timpul școlarității, altul de la 40—45 de ani, îndată ce curba 


accidentelor profesionale creşte (cu cît tehnicile vor cere mai multă 


adaptare, cu atît va trebui să ținem seama de acest factor). 


-/ Este necesar să semnalăm şi o altă consecință a acestei prelungiri a 
durarei medii de viață. Am arătat mai înainte că la cultura intelectuală 
trebuie să se adauge în mod obligatoriu o educaţie socială, o iniţiere ar- 
tistică. În măsura în care educaţia urmăiește pregătirea omului pentru 
înfruntarea, în cele mai bune condiţii posibile, a vieţii ce i se oferă, 
şcoala trebuie să dezvolte nevoia de activităţi fizice, pentru ca echilibrul 


dintre creşterea biologică şi creșterea. psihologică să se realizeze armo- . 
nios în decursul studiilor, dar și pentru ca activitatea corporală siste- 
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matică să se fixeze în regulile igienice zilnice pe. care orice individ trebuie 
să le respecte. Evoluţia rapidă a condiţiilor de viaţă, îndepărtarea tot 
mai mare de condiţiile naturale ale vieţii umane impun individului să 
reacționeze prin exerciţii fizice, sportive, printr-o viață în aer liber, 
fără de care oxigenarea rămîne insuficientă și prepară o bătrîneţe fără 
vigoare, dacă nu chiar dureroasă. Dacă, datorită ştiinţei, putem. prelungi 
viața indivizilor, morala educarivă ne cere să facem tot ce ne stă în 
putință pentru: ca această longevitate să nu fie considerată o catastrofă, 
nici de către.cei în cauză, nici de către grupul social. | 
Să indicăm, în sfârşit, o consecință socială ciudată a prelungirii du- 
ratei medii de viaţă, consecință care va obliga pe educator să facă anu- 
mire reflecţii. Sauvy atrage atenţia că „la începutul evoluţiei demogra- 
fice de la sfârşitul secolului al XVIII-lea, 'tinerii făceau parte din socie- 
tate, pentru că aceasta, în oarecare măsură, îi capta. Vîrsta medie a 
copiilor la moartea unuia din: părinţi era de 16 şi la moartea celui de-al 
doilea părinte, de 32 de ani. Vârsta medie la moartea tatălui era de 20 
"de ani“: În această epocă, tinerii trebuiau să-și asume de timpuriu res- 
ponsabilităţile familiale importante şi îndeplineau un rol social, care le 
aducea consideraţia publică. Astăzi, mulţi din tinerii noștri au încă în - 
viață părinţii și bunicii. Ei știu că sînt ocrotiţi de două generaţii care 
posedă avuţie, glorie, relaţii, situaţii sociale. Tinerii nu mai pot să-și 
impună voinţa și cînd încearcă să o facă, cei vârstnici fiind mai experi- 
mentaţi nu ezită să li se opună făcîndu-i să nu izbutească (vezi, de 
exemplu, cazul tipic din Marile familii %). Putem oare găsi în această 
situație unul din factorii care explică nevoia de afirmare, de împotri- 
vire a anumitor tineri şi mai ales a tinerilor din mediile sociale înstă- 
zire ? Oricum ar fi, în viaţa de miine, bunicul nu va mai fi „bătrinul 
ramolit“, pe care trebuie să-l suporţi, ci unul din elementele încă active 
ale unei constelații familiale în plină extindere. | ip 
Aceste ultime consideraţii ne duc automat la problemele demografice 
şi la consecinţele privitoare la organizarea şcolii ide mîine. Nu vom relua 
toate teinele, suficient dezvoltate de alţii, dar este sigur că exigenţele so- 
ciale și tehnice, menţionate mai sus, și creșterea procentului de natalitate, 
creează condiţii școlare care au îngreuiat practica educativă timp de ma: 
mulți ani. Din punctul nostru de vedere, variațiile procentului de nata- 
Jitate n-ar trebui să exercite decît puţină influență asupra structurii școli- 
lor, dacă acestea ar fi adaptate epocii lor. Însă variațiile demografice pre- 
zintă două aspecte ce trebuie semnalate aici: primul este legat de ceea 
ce spuneam mai sus cu privire la constelația familială. Din ce în ce mai 


mult, factorii de longevitate şi de natalitate se vor uni şi grupul familial 


“1 Celebrul roman de tradiţie balzaciană, al scriitorului francez Maurice Druon 
(m. 1918), în care se critică moravurile şi prejudecățile burgheze. (Nota trad.) 
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va deveni mai important decît era înaintea ultimului război mondial. 
Această: creştere va fi însoţită 'automat de o creştere. a procentului de 
aglomerare a persoanelor în spaţiul locuit. În ilegătură cu spaţiul ocupat 
de familie, preţioasele studii ale doamnei Chombart de: Lauwe, de exem- 
plu, au demonstrat clar consecințele imediate ale acestei situații : Creş- 
terea agresivităţii diferiților membri, deprecierea climatului afectiv etc. 
Educatorul poate considera atunci că relaţiile dintre părinți şi copii se 
vor transforma, iar atenţia părinţilor față de munca şcolară ca Și aju- 
torul pe care îl vor putea da copiilor vor.scădea și mai mult. Conse- 
cințele asupra organizării muncii școlare. sînt imediate, iar educaţia nu 
va mai consta deloc în lecţii de la catedră, chiar făcute bine, ci va lăsa . 
copiilor grija 'de a le completa şi asimila prin munca „de acasă“. Organi- 
zarea muncii dirijate devine o necesitate legată de evoluţia demografică. 

"A doua problemă legată de variațiile procentului de natalitate are 
consecințe cu termen lung, dar foarte importante, deoarece este vorba 
de recrutarea educătorilor. Din acest punct de vedere, situaţia pe care 
am cunoscut-o în preajma anului 1960 era foarte caracteristică ; fără a 
vedea în evoluţia demografică cauza tuturor relelor, putem totuși observa 
că variaţia destul 'de bruscă a procentului de natalitate are repercusiuni 
îndelungate asupra evoluţiei sistemului nostru şcolar. Într-adevăr, pen- 
tru a face faţă efectivelor din ce în ce mai numeroase, trebuie să recru- 
tăm un mare număr de profesori insuficient calificaţi. Acești educatori, 
mai mult sau mai puţin improvizaţi, mu asigură copiilor o pregătire de 
calitate satisfăcătoare și, fără a fi de partea celor care gîndesc că totul 
mergea mai bine altădată, nrebuie să constatăm în mod obiectiv o modi- 
ficare sensibilă a nivelului de studii în cursul anilor din urmă. Tocmai 
din această generaţie de copii, mai mult sau mai puţin bine pregătiţi pro- 
festonal, va trebui să recrutăm profesorii de mîine. Ca o undă care dispare 
treptat, consecinţele situaţiei actuale vor fi resimţite timp de mai multe 
decenii. Presupunînd că lucrurile se desfăşoară cît mai bine, ar trebui să 
facem, pe lingă munca obişnuită cerută de pregătirea unui institutor sau 
a unui profesor, un efort suplimentar pentru a ridica nivelul general al 
personalului didactic şi pentru a-i da. mijloacele de a acţiona în mod 
eficace asupra tineretului de miine. 

Educatorul este pus, de asemenea, în situația de a se întreba în ce 
măsură vor putea copiii Chiar de pe acum, și din ce în ce mai mult, să-și 
însușească toate cunoștințele cerute de viaţa modernă, întrucît posibiliză= 
țile cerebrale nu sînt ele oare limitate și determinate ? Aceasta era pă- 
rerea lui I. Bourjade 1 cînd scria în 1942 : „...accelerarea progresului pune, 
din: acest punct de vedere, o problemă deosebit de îngrijorătoare în 


sensul că durata acordată educaţiei și instrucției fiecărei „generaţii de 
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tineri aproape că nu poate fi prelungită, prin firea lucrurilor, în timp ce, 
dimpotrivă, numărul cunoștințelor şi complexitatea aptitudinilor indis- 
pensabile adulţilor pentru înţelegerea şi stăpînirea civilizaţiei atit mate- 
riale, cît şi spirituale și instituţionale cresc fără încetare. Cum, pe de altă 
parte, de la perfecţionarea metodelor de sistematizare a ştiinţei sau, mai 
bine zis, de la progresul selecționării cunoștințelor și a exerciţiilor nu ne 
putem evident aștepta la o accelerare compensatoare proporţională cu 
procesele funcţionale prin care se elaborează ştiinţa și se. creează sau se 
dezvoltă aptitudinile la cei tineri, va exista mereu un decalaj între mij- 
loacele disponibile şi rezultagul căutat, decalaj ati de periculos favorabil 
didacticismului, încît cei mai pesimiști ajung să prevadă dominaţia unei 
sofocraţii, atunci cînd va fi atins punctul critic al acestor două evoluţii, 
fatal opuse“. Putem oare susţine astăzi o poziţie atît de pesimistă ? Nu 
sîntem de această părere, şi fără a trece la poziţia opusă; a unui optimism 
naiv, care crede ca totul este posibil, putem în mod.raţional să arătăm 
că toate virtualităţile biopsihologice n-au fost totdeauna exploatare şi că 
noile condiţii tehnico-socio-economice sînt poate susceptibile de a des- 
coperi potențe cerebrale necunoscute pînă. acum. Ştim foarte bine că 
bagajul şcolar impus copiilor a progresat: mereu-din antichitate şi că am 
asistat la o: reducere destul. de spectaculoasă a anumitor studii (de exem- 
plu, citirea, aritmetica). Metode noi, alte-procedee de a studia disciplinele, 
moduri originale de a organiza etapele învăţării permit să se ajungă mai 
“repede la rezultaze cu mult superioare celor obținute altădată. Reinnoirea 
- spectaculoasă a matematicii actuale și a modalităților de însușire a unei 
limbi străine ar fi suficiente pentru a arăta că avem dreptate. 
O mai bună cunoaștere a legilor biopsihologice și a proceselor învăţării 
în special, oferă educatorului noi şi puternice mijloace de acţiune ; accele- 
_rarea tuturor proceselor de însușire rezultă dintr-o mai bună folosire 
" pedagogică'a legilor descoperite și studiate în laborator. | 
Știm, de asemenea, că noile situaţii pedagogice create pot duce la 
“progrese nebănuite pînă atunci. Exemplul Uniunii Sovietice ne dă dovada 
posibilității de a ridica spectaculos nivelul general al unei populaţii. 
Dealtfel, experienţele făcute în vehiculele spaţiale scot în evidenţă posi- 
bilitățile extraordinare ale adaptării organismului la situaţii cu totul noi. 
Îmi amintesc de timpul cînd Lindberg traversa Atlanticul și nu-mi 
închipuiam că eu însumi, după vreo treizeci de ani, aveam să efectuez 
fără nici o dificultate călătoria aeriană Paris—New York. Sintem prea 
obișnuiți să considerăm că organismul nostru nu mai poate suferi trans- 
formări, dar, fără a-i atribui. posibilități infinite de adaptare, avem tot 
dreptul de a crede „că nam ajuns rotuși. la capătul surprizelor. Copilul 
“actual are o psihologie ușor diferită de aceea a copilului care trăia într-o 
lume necunoscătoare a electricităţii, transporturilor rapide, a radio-ului 


şi a televiziunii. Dacă ritmul de însușire a anumitor activități simbolice 
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va fi greu de accelerat, în alte domenii va trebui poate să reconsiderăm 
ritmul nostru de activitate şi să modificăm unele din obiectivele noastre 
educative. Sîntem surprinşi, de exemplu, de evoluţia recordurilor obţi- 
nute, Cu vreo douăzeci și cinci de ani în urmă, am fi avut dreptul să 
considerăm că sportivii atinseseră limitele posibilităţilor omeneşti. În- 
tr-un sfert de secol, toate recordurile, cu foarte puţine excepţii, au fost 
depășite. Aceasta ne face să reconsiderzm serios ideea pe care 0 aveam 
despre stabilitatea biologică a organismului: ȘI aici, noi analize ştiinţifice 
unite cu metode de antrenament riguros controlate permit să se depășească 
performanţele admirate altădată. | 
Nu trebuie să uităm nici evoluţia condiţiilor alimentare ȘI igienice | 
şi consecinţele lor asupra creşterii fizice, intelectuale şi afectivo-sociale. 
“Ştim că una din trăsăturile evoluţiei unor ţări spre o anumită formă de. 
progres este însoțită de o creştere a proporţiei proteinelor, a sărurilor | 
minerale și a vitaminelor în alimentaţie; Într-o intervenţie emoţionantă 
susținută la Royaumont, domnul de Castro, preşedintele „Asociaţiei mon- 
diale a luptei contra foamei“, a. arătat “situaţia tragică a ţărilor subdez- 
voltate pentru că „foamea eșțe în același timp cauza şi efectul subdezvol- . 
tării ; este efect pentru că decurge din sărăcia generalizată, din deficienţa | 
puterii de cumpărare, din subproductivitate etc. ; dar ea este şi cauză 
pentru că din pricina foamei omul nu poate produce...“ În șările ase-. 
mănătoare cu a noastră, asistăm, de asemenea, la transformări biomor- 
fologice destul de spectaculoase ; de cîteva decenii, media înălțimii a 
crescut la copiii francezi şi cunoaştem, de asemenea, şi pericolul unei 
creşteri prea rapide și prea mari În raport cu greutatea subiecţilor. Trebuie 
să luăm în considerare aceste fapte: educaţia va compensa, printr-o 
educaţie fizică bine înțeleasă, pericolele posibile ale unei asemenea evo- 
luţii biologice. Trebuie găsit un echilibru mai bun între activitățile in- 
telectuale și cele desfășurate în aer liber. Pentru micii orăşeni, lecţiile 
experimentale ţinute în aer liber pe zăpadă ! au arătat limpede că o 
repartiție mai corectă a diferitelor domenii ale educaţiei ar putea fi 
favorabilă întregii educaţii, Dimpotrivă, creşterea consumului de carne 
are repercusiuni asupra rezistenţei la oboseală, iar subiectul care primeşte 
o alimentaţie echilibrată poate să lucreze mai bine, să obţină randamente 
mai bune cu un procent mai mic de epuizare. | | 
În general, evoluţia tehnicii şi a condiţiilor de viață duce la o sepa- 
rare din ce în ce mai netă a condiţiilor naturale de condiţiile de viață 
reale şi cotidiene. Viaţa va deveni din ce în ce mai antinaturală, iar in- 
dividul riscă să piardă anumite forme de sensibilitate din lipsă de -utili- 


zare. Cu timpul, consecinţele acestor factori pot deveni importante, căci. 
pierderea reflexelor naturale riscă să rastoarne echilibrul raporturilor 


"4 Atel Giolitto, Les classes de neige, Paris, PUF. 
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dintre subiect şi mediu. Una din sarcinile educaţiei de mîine va fi să 
contribuie la renașterea sau, întreținerea funcţiilor pe care viaţa zilnică 
du le va stimula suficient. Să luăm numai:exemplul foarte simplu al 
situaţiei transporturilor: înmulțirea vehiculelor. mecanice de toate. felu- 
rile, de. la scuter pînă la avion, incluzând automobilul, reduce ocaziile 
oferite omului modern de a merge pe jos; deci de a face un exercițiu 
fizic indispensabil bunei igiene corporale. Chiar din şcoală, trebuie: să 
dezvoltăm gustul pentru exerciţiile fizice şi practicarea sporturilor, pen- 
tru ca adultul să continue a-și căuta echilibrul psihofiziologic. Acelaşi 
lucru ar trebui să se petreacă cu unele reacţii biologice și poate psiho- 
logice de primă importanță (de exemplu, observarea și cunoașterea na- 
turii reale). * 3 


Capitolul III 


ELEMENTE PENTRU O FILOSOFIE A EDUCAŢIEI 


B. Stabilirea cîtorva opţiuni 


“Capitolul precedent ne-a oferit un anumit număr de informaţii luate 
din diferitele domenii ale ştiinţei actuale. N-am putut separa prea rigid, 
în mod absolut, faptele de cîteva comentarii. Acum vom adopta o po- 
ziţie contrară ; dacă unele exemple şi fapte sînt necesare pentru ilustra- 
rea unei afirmaţii, partea esenţială a acestor cîtorva pagini va fi alcă- 
tuită dintr-o serie de atitudini care, deși se bazează pe datele precedente, 
pot fi acceptate sau nu. Părăsim domeniul judecării realității pentru a 
intra în acela al judecății de valoare ; dar chiar ordinea în care susţinem 
această expunere dovedeşte clar imposibilitatea unei alegeri a valorilor 
fără nici o referinţă la realitate. Aceasta reprezintă o poziţie filosofică 
pe care n-o putem dezvolta aici. În scopul de a nu fărîmiţa acest 
capitol, pe care l-am dori mai sintetic decît precedentul, vom grupa 


afirmaţiile noastre în jurul a șase teme principale. 


1. Principiile democratice 


Departe de orice ispită demagogică, vom încerca să justificăm feno- 
menul care pentru noi eprezintă astăzi una din exigenţele lumii școlare 
mederne ce se cere a fi cît mai urgent satisfăcută : adevărata democrati- 
zare a învăţămîntului. S-a scris mult asupra acestui subiect și teina- prin 


ca însăși ar putea face obiectul unei cărți voluminoase. Încercăm numai 


să o prezentăm în linii mari. | 

Foarte adeseori am avut cu toţii conștiința împăcată cînd porțile 
liceelor s-au deschis larg și au permis unui număr mai mare de elevi să 
intre în învățămîntul secundar și, eventual, în cel superior. Dar putem 
considera că aceasta este adevărata democratizare ? Definiţiile propuse 
pentru democratizare, cum ar fi aceasta : „a permite fiecărui copil, ori- 
care ar fi originea sa socială, să ajungă la cel înâi înalt grad de cultură 
generală şi de calificare profesională, compatibilă. cu. gusturile şi aptitu- 
dinile săle“, par acceptabile dar sînt insuficiente, În condiţiile . actuale, 


„ar trebui să dăm definiţiilor: un caracter mai activ: „A dezvolta sau a 


crea: în fiecare individ maximum de posibilităţi compatibile cu înzestrarea 
mpeg ca rai 0 — 9 E, ae, . - RFIȘa i 
sa. biopsihologică“. | 
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Toate acestea cer o explicaţie şi o justificare. Primul punct asupră 
căruia este inutil să insistăm mai mult, este nevoia resimţită de noi astazi 
de a avea oameni. inteligenți. Nu putem face. faţă “cerinţelor “lumii “de 


miine decît folosind la maximum posibilitățile zuturor indivizilor. Am 


- putea aproape spune că sîntem condamnaţi la o democraţie intelectuală, 


dacă vrem să supravieţuim şi să urmăm liniile g&nerale ale progresului: 


-Căutind mereu surse de energie trebuie să ne interesăm. de prospectarea 


şi exploatarea bogățiilor cerebrale și aceasta reprezintă un aspect, poate 
cel mai prozaic, al democraţiei. Am arătat că dezvoltarea extraordinară 
a sectoarelor secundare şi mai ales a celor terțiare cere o pregătire in- 
„velectuală și culturală înaimtată şi un bagaj de cunoștințe destul de amplu. 


Î Numai înzestrând roți copiii cu un maximum de cultură, îi vom putea 
| orienta ulteriot în cele mai bune condiţii şi vom putea obține de la 
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educaţie cel mai mare randament social.” 

Desigur, adevărata concepţie democratică nu constă numai în cău- 
tarea unei ridicări a nivelului mediu general. E drept că aceasta. repre- 
zintă un rezultat pozitiv, dar astăzi noi putem avea şi alte ambiţii. Ridi- 
„carea nivelului mediu poate fi obţinută în două moduri diferite, dar care, 
luate separat, sînt amindouă insuficiente, Prima 'soluţie consideră. că 
roată lumea îşi va prelungi studiile cu un an sau doi, structurile edu- 
caţiei rămînînd neschimbate ; în acest caz, ne-am putea teme pe drept 
cuvînt că vor fi sacrificate elementele bune ţinute pe loc de totalitatea 
celorlalți elevi. Dimpotrivă, soluţia a doua consideră că masa de elevi 
va urma căile deja trasate şi că trebuie să ne interesăm numai de su- 
biecţii buni, pe care îi vom cultiva cît mai mult. Nivelul mediu va 
varia datorită superiorității unei singure categorii, a celei numită în 
mod obişnuit elevii cei buni“. După părerea noastră, adevărata solu- 


(9) . 


ție democrată este sinteza celor două soluţii precedente : ridicarea ni- 


velului general, permiţind în același timp celor mai dotați să ajungă 
Li ui Lă Lă n . A y . 
!_cât mai departe posibil. Așadar, nu mai este vorba de a învăţa pe toţi, 


cum spuneam mai sus, noţiunile care nu mai pot fi ignorate, ci.de a: 
ridica pe fiecare la nivelul maxim al posibilităţilor sale, în ritmuri 
diferite. În capitolul consacrat metodelor, vom vedea cum poate fi 
găsită soluţia acestei probleme pedagogice. | 
Exploatarea sistematică a tuturor. bogățiilor intelectuale ridică două 
probleme diferite, dar totuși complementare. Ea presupune mai Întii o 
încredere în posibilitățile omenești şi afirmarea unei nemulțumiri 'per- 
manente a' pedagogilor. Exemplele indicate în capitolul precedent do- 
vedesc că organismul nostru evoluează şi este capabil să producă energie 
în cantităţi din ce în ce mai mari. Plecînd de la acest fapt, intrăm în 
domeniul moral, afirmând că datoria noastră este de a nu lăsa necultivate 
cortexuri care nu cer decit să fie utilizate. După cum ştim, toți democraţii 
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au afirmat, repetînd vorbele lui Victor Hugo, „că un copil instruit este. 
un om salvat“ şi că ridicarea tuturor indivizilor la demnitatea umană nu 
va avea loc fără a pune probleme sociale, dar trebuie să alegem şi să 
acceptăm ucizi consecințele evoluţiilor inevitabile. | 


Pe de alră parte, trebuie să ţinem seama de rezultatele actuale ale 
psihologiei sau, mai bine zis, trebuie să acceptăm cu convingere rezul- 
tatele psihosociologiei, deoarece în acest domeniu al cercetării ştiinţifice, 
relativ nou, admitem bucuroși ceea ce justifică opiniile noastre și punem 
la îndoială cu ușurință ceea ce nu ne dă dreptate. Studiile de psihologie 
ştiinţifică au scos, într-adevăr, în evidență importanța condiţiilor fa- 
miliale și sociale în evoluţia intelectuală a copilului. Afirmarea supe- 
TIOrității înnăscute a copiilor din mediile înstărite asupra copiilor pro- 
veniţi din mediul celor lipsiţi de mijloace a fost înlocuită prin recu- 
noașterea rolului îndeplinit de condiţiile familiale în învăţarea limba- 
jului, în îmbogățirea experienţei: copilului, în dezvoltarea motivaţiilor 
şi intereselor salet Dacă copilul: vine pe lume cu un număr definit de 
celule nervoase, totul nu depinde numai de echipamentul ereditar, ci 
individul va avea o dezvoltare bună sau rea după cum se va naște în- 
tr-un mediu care îi va fi favorabil din punct de vedere intelectual ȘI 
afectiv, sau, dimpotrivă, într-un mediu care nu îi va da elementele psiho- 
logice necesare. Să fim bine înţeleși și să nu se creadă că numai mediul 
este factorul determinant ; nu negăm deloc influențele ereditare, dar sîn- 
tem convinşi că, datorită apreciabilei lor plasticități, copiii mici se pot 
dezvolta destul de diferit, chiar în cazul unei înzestrări ereditare egale. 
Nu putem să insistăm aici asupra acestei probleme şi nici să aducem toate 
argumentele care permit să întărească asemenea afirmaţii. Vom reaminti 
numai unele fapre elementare avînd consecinţe importante. Știm, şi ex- 
perienţa a fost făcută pe animale, că unele funcţii importante pot să nu 
se dezvolte dacă n-au avut niciodată prilejul să se exercite : un pui de 
maimuţă crescut într-o obscuritate completă îşi pierde vederea. Dim- 
potrivă, practicarea sporturilor dă corpului o siluetă pe care individul 
n-ar fi dobîndit-o de la natură. Știm, de asemenea, și de fapt este același 
fenomen exprimat sub altă formă, că există perioade „sensibile“ în dez- 
voltare, atit pe plan biologic, cît şi pe plan psihologic. Unele accidente 
cu urmări nefaste, provocate de produse ca thalidomida î, dovedesc acest 
lucru pe plan biologic, iar dificultățile — ca să nu spunem imposibili- 
tatea — de a învăţa limbajul omenesc pe copiii „crescuţi printre lupi“ 
constituie o altă dovadă. Fără ca discuţia noastră să se întemeieze pe 
asemenea cazuri extreme, înţelegem de pe acum importanța solicitărilor 
mediului cînd acestea au loc în momentul necesar, ca și dificultăţile ulte- 

1 Thalidomida — tranchilizant care, administrat în timpul gravidirăţii, a contribuit 
la naşterea unor copii cu malformații congenitale, (Nota trad.) 


33 


rioare de a ajunge din urmă pe 'cei înaintați, cînd stimulii au lipsit în 
momentul oportun. Asupra acestui punct, adepții concepţiei democratice 
afirmă că nu trebuie să disperăm şi că, datorită metodelor adecvate, . vom 
putea compensa dezvoltarea insuficientă de la începutul vieţii şi să re- 
cîştigăm, în momentul adolescenţei, întârzierea aparentă. 

Întâlnim aici una din problemele importante ale psihologiei adoles- 
cenţei. Toţi psihologii au arătat cum -ajunge copilul: la, nivelul gîndirii 
logice adulte printr-un şir de etape care se succedă pînă la 15—16 ani. 
Adevărata structurare intelectuală a personalității nu se formează. încă, 
în ansamblul cazurilor (lăsăm deoparte cele cîteva procente de copii 
excepționali prin precocitatea lor), înainte de terminarea pubertăţii. 
Factorii: verbali, care aveau un rol esenţial pînă la această epocă, încep 
să-și piardă, - într-o măsură oarecare, importanța şi din acel moment 
echilibrul se restabilește în raport cu aspectele preponderente ale per- 
sonalităţii. Dealtfel, este epoca cînd vedem stagnînd copiii. selecționați 
prea curînd după criterii școlare în special verbale. Una din consecin- 
ţele oricărei opţiuni :democratice este deci întirzierea selecției şcolare 
pentru învățământul secundar ; educaţia nu se poate limita la a „oferi 
posibilităi de dezvoltare copiilor cu un ritm de creştere relativ încet, 
ci are datoria de a încerca să compenseze insuficiențele din mediul 
familial, trecut sau actual. 


Progresul de azi al psihosociologiei educașiei şi al cercetărilor do- 
cimologice ne dau alte informaţii precise în faţa cărora adevăratul de- 
mocrât protestează. Într-o serie de foarte interesante lucrări, Reuchlin: 
(Etudes docimologiques. Enqutte nationale dans les classes de * cours 
moyen 2* annte. Numero spâcial du BINOP, fevrier 1958) a arătat 
“foarte bine nedreptatea situaţiei actuale, nedreptate . legată de factori 
familial şi sociali. În momentul -cînd se dezvoltă sectorul zerțiar, toate 
domeniile : „agricole, comerciale, industriale, profesiunile libere au o ne- 
voie din ce în ce mai mare de inteligenţe bine formate. Sprijinindu-se 
pe 'date statistice, autorul își rezumă astfel rezultatele obţinute : „„Așadar, 
putem considera că există un număr mai mare de 100000 de copii, 
avînd cunoştinţe egale cu ale candidaţilor admişi în clasa a VI- -a, dar 
care nu s-au prezentat la admitere... Deci, putem considera că printre 
cei, 100 000 «care ar fi putut fi candidaţi dar- nu sînt», aproximativ o 
treime, posedă. cunoștințe superioare celor - ale candidatului obișnuit. 
Desigur este inutil să subliniem gravitatea acestor constatări“. Evident, 
un sistem școlar nu se va putea lăuda niciodată că este organizat demo- 
cratic, atit timp cât asemenea fapte vor continua să existe. 


Loate acestea presupun, aşadar, o încredere în om şi respectul uma- 
nităţii care se găseşte în fiecare individ. Opţiunea democratică este o 
opţiune socială,. politică, morală.. Nu este cazul să insistăm asupra acestor 
chestiuni într-o carte de pedagogie, dar trebuie să spunem aici că este 
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imposibilă acceptarea principiilor democratice în domeniul educaţiei fără 
a nu face totul pentru realizarea democraţiei pe toate planurile. E ne- 
cesară o sforțare deosebită pentru ca programele, organizarea școlară, 
metodele să nu fie în contradicţie cu afirmaţiile noastre. Sarcina este 
grea, dar reprezintă un ideal spre care trebuie să tindem, dacă acceptăm 
principiile democratice enunțate mai sus. 


Pat 


sociale mai egalitare. 

Aceiași autori au scos, de asemenea, în evidență rolul pe care îl 
joacă în menţinerea inegalirăţilor, limba folosită în şcoală. „Fără să 
fie niciodată şi pentru nimeni, nici chiar pentru copiii claselor privi- 
legiare, o limbă maternă, limba universitară, amalgam cronic de faze 
anterioare ale istoriei limbii, este foarte inegal îndepărtată de limbile 
efectiv vorbite de către. diferitele clase sociale“. Iar autorii adaugă 
aceste fraze de o excepţională importanţă : „Limba burgheză nu poate 
fi folosită în mod adecvat decît de cei care, datorită şcolii, au Teuşit 
să schimbe stăpînirea practică a limbii, dobîndită prin: obişnuință în 
grupul familial, într-o -aptitudine superioară, pentru minuirea aproape 
savantă a limbii. Dar fiind că randamentul informativ al comunicării 
pedagogice este tot în funcţie de competenţa lingvistică a celor ce o 


1 Ne inspirăm aici din foarte interesanta carte a lui G. Snyders, Ecole, classe 
et lutte des classes, apărută la PUF în 1976, care conţine analize foarte pertinente şi 
foarte profunde ale lucrărilor lui Bourdieu, Passeron, Beaudelor, Establet şi Tiich. 


2 Bourdieu și Passeron, La reproduction, p. 246. 
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primesc (competenţă definită ca o stăpînire mai mult sau mai puţin 
completă şi mai mult sau mai puţin savantă a codului limbii universi- 
! tare), inegala distribuţie a capitalului lingvistic, între diferitele clase 
' sociale, rentabilă: din punct de vedere școlar, constituie unul din mij- 
Joacele cele mai puţin vizibile prin care se instaurează raportul dintre 
originea socială și reușita școlară, chiar dacă acest factor nu are aceeași 
greutate în raport cu diferitele tipuri de învățămînt și diferitele etape 
ale cursului“ î. Școala, cu toate eforturile reale ale educatorilor în lupta 
lor împotriva inegalităţilor sociale, nu poate, prin însăși esenţa sa, să 
atingă obiectivele pe care şi le fixează, deoarece structura sa, progra- 
mele sale -şi modul său de funcţionare sînt de așa natură încît la sfirși- 
“tul studiilor vom regăsi, cu foarte puţine schimbări, inegalitățile dintre 
copii de la începutul școlarității. | | - 

Bourdieu și Passeron 'reiau în discuţie și critica făcută anterior de 
L. Săve noţiunii de aptitudine și noţiunii de talent (vezi mai departe 
cap. VI, partea a Il-a, p. 109). Claselor. privilegiate care nu vor să 
justifice nivelul reușitei școlare decît prin referire la aptitudinile și ta- 
lentele copiilor, Bourdieu: şi Passeron, pentru a explica inegalitatea re- 
zultatelor școlare, le opun importanța: mediului: sociocultural al familiei, 
a ambianţei, a experienţelor preșcolare (vezi mai departe) în formarea 
personalității şi a adecvării preocupărilor familiale și şcolare. 

Mergind şi mai departe cu această analiză, Baudelot și Establet? 

! „au avut curajul și luciditatea să risipească iluzia ideologică a unităţii 
„şcolii, iluzia că ar exista un tip unic de şcolaritate și că diversele filiere 

nu s-ar deosebi între ele decît prin lungimea, durata lor, într-un cuvînt, 
marele mit al şcolii unice și unificatoare“ 3. Pentru aceşti doi autori 
există o diviziune, o segregaţie în interiorul școlii, după cum considerăm, 
pe de o parte, filierele lungi ale colegiilor de învățămînt secundar — 
ciclul doi din licee —, învățămîntul superior și, pe de altă parte, filierele 
care duc la colegiile de învățămînt tehnic. Așadar, pentru ei, şcoala are 
o funcţie de divizare a elevilor, deoarece a creat două reţele ;. rețeaua 
învăţămîntului secundar și superior și rețeaua. practică profesională, 
cicluri nu numai separate, ci „eterogene, opuse, antagoniste“. Cele două 
rețele corespund întocmai originilor sociale ;. rețeaua practică profesio- 
nală școlarizează în masă copiii proveniţi din clasele muncitoare și țără- 
nească, iar reţeaua curs secundar — superior, reunește copiii din bur- 
ghezie : „Masa copiilor originari din clasele sociale antagoniste este și 
rămîne şcolarizată în reţele opuse“ şi este dirijată sau mai curînd readusă 
la situaţii sociale opuse (citat de Snyders, p. 45). 


1 Bourdieu ŞI Passeron, op. cit., p. 143. 


2 Beaudelot şi Establet, L'&cole capitaliste en France. : 
3 Snyders, op. cit., p. 25. Mie și SIP 
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„Aceşti patru sociologi au avut marele merit de a ne face.să repunem 
în discuţie idei care ne păreau dictate de „bunul simţ“, corespunzătoare 
interpretării naive date de noi realităţii şcolare. Dincolo de fapte, o ex- 
plicaţie. mai lucidă și întemeiată pe rezultate statistice di o interpretare 
de ansamblu coerentă și exactă. Totuşi, putem să ne întrebăm, fără a 
pune în discuţie poziţiile acestor autori, dacă tabloul şcolar astfel 
schițat nu. trebuie să constituie punctul de plecare al unei acţiuni foarte 
pozitive pentru a încerca să dăm instituţiei şcolare rolul pe care ea ar 
trebui — şi ar putea — să-l aibă. G. Snyders, în comentariile sale, 
arată foarte bine că ar fi periculos ca asemenea lucrări să poată duce la 
un fel de descurajare şi a că El arată (p. 368) că există „eforturi 
pedagogice, posibile și necesare în societatea actuală“ ; nu-i nevoie să 
aşteptăm „0 eră postrevoluţionară pentru a obţine de la, şcoală rezul- 
tatele maxime pe care ea le poate da. Profesorii progresiști trebuie să 
construiască o şcoală nouă împreună cu elevii proletari, să plece de la 
exigenţele. lor proprii și de la problemele puse de copiii . proletari“. 
Aceste afirmaţii sînt în acord cu ideile exprimate în subcapitolul următor. 


3. Pregătirea viitorului 


A educa. înseamnă-a" munci pentru-wiizor: și atitudinea „prospectivă“ 
se încadrează” foarte bine în domeniul pedagogiei. Să precizăm totuşi 
citeva chestiuni pentru a nu deveni utopici. Nu şcoala, chiar luată în 
sensul foarte larg al cuvîntului, va da naștere lumii de miine. Şcoala este 
unul din factorii evoluţiei sociale, dar nu este singurul. Noţiunea de „pre- 
gătire“ trebuie deci înțeleasă în două feluri: a pregăti lumea de miine 
ŞI a pregăti elevii pentru această lume. | 

A pregăti lumea de miine? Am spus, mai înainte, că educatorii nu 
țineau în mfinile lor destinul societăţii viitoare ; totuși, rolul lor, deși 
foarte greu, trebuie luat în seamă. Cunoaştem liniile mari ale evoluţiei: 
atit tehnice, cât şi sociale, Trebuie să le acceptăm ? Trebuie să accelerăm 
sau să încetinim procesul lor ? Și aici, între realitate și ideal poate exista 
o coincidenţă, dar poate exista şi o divergență. Trebuie oare să acceptăm 
o lume ca cea prezentată de Aldous Huxley sau să favorizăm cu lucidi- 
tate dezvoltarea activităţilor zerţiare ? În ce domenii şi sub ce forme 
trebuie” organizată rezistenţa față de alterarea gustului public, faţă de 
devalorizarea maselor prin mijloacele moderne de informare ; și, dim- 
potrivă, în ce domenii trebuie favorizată pătrunderea progresului tehnic 
şi dezvoltarea-:tot mai complexă a omului ? Aceste cîteva întrebări scot 
în evidență fondul filosofic al opţiunilor de luat. Pentru educator, pre- 
gătirea lumii de mîine nu înseamnă nici acceptarea în bloc a situaţiei ac- 
tuale și a dezvoltărilor ei ulterioare, conform liniilor de forță pe care 
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le-am indicat în capitolul precedent, nici respingerea perspectivelor de 
viitor în numele trecutului, al tradiției, al umanismului clasic. Atitudinea 
educatorului conştient de importanța misiunii sâle trebuie să fie mai 
nuanțată şi analizată mereu lucid, în funcţie de progresele parțiale la 
care asistăm. - SU, | 
“În felul acesta, profesorul va putea pregăti pentru lumea de mîine 
elevul care îi va fi încredinţat. Există mai multe feluri de a interpreta 
pregătirea unui individ pentru o realitate socială: sau îl învăţăm să 
asculte făcînd din el servitorul supus al exigențelor grupului căruia îi este 
destinat ; el va fi un muncitor manual, un lucrător, un tehnician perfect, 
executind riguros numai indicaţiile și ordinele primite ; va constitui piesa 
pregătită cu grijă a unui edificiu, avînd analogii destul de mari cu un 
orologiu, dar ale cărui progrese vor încetini repede ; sau pregătim elevul 


"nu numai în vederea adaptării la exigenţele sociale și tehnice, ci avînd 
A LY] Lă . - . .. . 
- în vedere înțelegerea, stăpînirea şi mai ales dirijarea lor. Așadar, pentru 


educator, a pregăti lumea de mîine şi a pregăti pentru lumea de miine 
E ă 8 ntru lumea Ge mii 
înseamnă a forma oameni care se vor îndepărta din ce în ce mai mult 


„de sclăvie; YO ga o cultură generală și cunoştinţe suficiente pentru a 


îndeplini un rol activ în ansamblul armonios al societăţii viitoare, vor 
avea o personalitate destul de puternică pentru ai rezista la constringerile 
tehnicii sau la tentaţiile ușoare ale progresului şi vor fi fiinţe autonome, 
conştiente. de responsabilitatea lor faţă de ei înşişi, ca și faţă de întreaga 
societate. Progresul însă 'nu se va realiza fără oameni și trebuie să-i în- 
vățăm pe aceşti oameni că nici o fatalitate nu îi mînă împotriva voinţei 
lor ; în cele din urmă, progresul moral şi social va fi ceea ce vor realiza 
oamenii pe care noi îi vom fi format. În aceasta constă toată responsa- 
Ibilitatea educarorului în domeniul respectiv. | 


N Cel mai bun mijloc de a pregăti omul de mîine ca să înfrunte com- 


| „plexitatea socială în evoluţie rapidă constă în dezvoltarea tuturor as- 


hi! 


Li 


N 


|pectelor. personalităţii şi în însușirea unei culturi generale cît mai vaste. 


1 Aceste afirmaţii, foarte banale în aparenţă, cer o dezvoltare și comentarii. 


Dacă antichitatea a cunoscut, în anumite epoci, educaţia completă 


v a “corpului și a spiritului, putem, fără grijă, să afirmăm că disocierea 


acestor educaţii caracterizează universitatea de la începuturile ei. În 
Evul mediu învățămîntul logic se preda în facultăţi, pe cînd educaţia 
fizică şi morală a cavalerului se făcea în castel. Toate școlile epocii 
moderne, afară de cîteva rare excepţii, au fost locuri de educaţie inte- 
lectuală, cîteodată morală şi socială. Școala franceză contemporană nu 
acordă încă decît puţin loc disciplinelor care nu au un caracter intelec- 
tual şi ca să ne convingem de acest fapt e de ajuns să analizăm reacţiile 
provocate de ideea unui bacalaureat artistic sau de introducerea educaţiei 


- fizice în problemele bacalaureatului ; bacalaureatul tehnic, în momen- 


tul înființării sale, a provocat aceleași opoziții. 
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Noi credem, dimpotrivă, că exigenţele prezente și viitoare ale so- 
cietăţii, pe de o parte, şi realizarea echilibrului și a fericirii, pe de alta, 
nu mai pot fi obţinute fără o dezvoltare armonioasă a tuturor Însuşiri- 
lor umane, fie ele de ordin inteleectual, afectiv, social sau fizic. Adap- 
tarea la viaţa de miine va cere în aceeaşi măsură o rezistenţă fizică (de 
exemplu, ritm de muncă, deplasări rapide şi călătorii), ca şi o sociabilitate 
dezvoltată pentru. evitarea tensiunilor și a conflictelor în interiorul giii= 
pelor de muncă. Activitatea intelectuală ar duce repede la o tocire a 
sensibilităţii, dacă forţele vii ale individului nu s-ar reînnoi în contact 
cu frumuseţile naturii sau cu capodoperele artei. Un individ format în 
mod unilateral va, fi privat. de numeroase surse de bucurie, care Sînt 
totodată - surse, de reînnoire sau îmbogăţire spirituală. Eaciclopedismul 
intelectual trebuie înlocuit cu numeroasele aspecte ale educăției ; mintea 
bine organizată, cum spune Montaigne, trebuie înlocuită cui personali- 
tatea bine, echilibrată a.-omului de mîine. Înmporrivă oricărui maălthusta- 
nism, trebuie să fim convinși că, după părerea noastră, aceasta este sin- 
gura cale de a pregăti pentru societatea viitoare diversitatea de oameni 
de care ea va avea nevoie. Juxtapunerea funcţiilor psihologice este în- 
locuită cu noțiunea de integrare personală, începînd cu toate sursele vii 
ale individului și cu exploatarea la maximum a posibilităților elevului 
în unitatea și diversitatea sa. 


Asemenea concepţii, care odată traduse în fapt vor aduce o veri- 
tabilă orientare conformă cu posibilităţile psihice reale ale subiecţilor, 
ne arată cum se realizează echilibrul între educaţia generală şi tot ceea 
ce ţine 'de formarea tehnică sau profesională. Ar fi zadarnic și periculos 
să ne interesăm numai de aspectele generale ale activității omului şi să 
neglijăm contactele cu realitatea concretă, care duc la formarea profe-. 
sională propriu-zisă. Contrar părerii multor intelectuali, o. adevărată 
formare profesională poate ajunge la o adevărată cultură. Aristocraţilor 
de la începutul secolului, care nu vedeau în specializare — aşa cum o 
concepeau ei dealtfel, fără să fi avut niciodată ocazia să vadă de aproape 
în ce consta această specializare — decît o sărăcire spirituală, o insen- 
sibilizare a individului, trebuie să le opunem mărturiile atât ale celor 
care își cunosc foarte bine meseria, cît și ale celor care analizează serios 
problemele actuale. O activitate profesională, oricare ar fi ea,. se situează 
la niveluri diferite şi cere participarea multor însușiri din partea indi- 
vidului. În mod foarte concret, W. James scrisese mai demult: „Munca 
de laborator și de atelier formează spiritul de observație, face să se 
vadă clar diferenţa dintre o idee exactă și o idee vagă, creează o. anu- 
mită capacitate de a intui complexitatea naturii și arată pînă la ce 
punct ideea abstractă este incapabilă să exprime în mod adecvat feno- 
menul concret. Această cunoaștere, odată întipărită în spirit, rămîne 
fixată pentru tot restul vieţii. O asemenea muncă formează în plus sim- 
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țul preciziei, deoarece, cînd faci un lucru, îl execuţi bine sau rău; mai 
formează şi sentimentul cinstei, fiindcă atunci cînd vorbeşti despre un 
lucru pe care-l faci realmente și nu te serveşti: numai de cuvinte, îţi este 
imposibil să ascunzi nesiguranța şi ignoranța din gîndire; în sfîrșit, te 
deprinde cu stăpînirea de sine; munca menţine interesul, ca şi atenţia 
într-o stare de continuă prospețime și reduce la minimum sarcina profe- 
sorului de a păstra disciplina“.  - | 4 

» “Tocmai falsa specializare, aceea a lucrătorului manual, este înjosi- 
toare, pentru că nu reprezintă deloc o specializare ; este numai o funcţie 
mecanică, executată de un om. Adevărata formare tehnică presupune ceea 
ce Friedmann numește o formare polivalentă, care echivalează cu o for- 
mare tehnică, culturală şi generală. Am arătat în capitolul precedent cum 
condiţiile tehnice por modifica foarte repede domeniul muncii ; trebuie 
ca individul să se poată readapta repede la noile funcţii. Nu o formare 
limitată şi prea „specializată“ îi va permite asemenea readaptări, ci cul- 
ura generală dobindită care sfăriîmind cadrele strimte ale unei activităţi 
prea mărginite va stabili legături între mai multe profesiuni, aparent în- 
depărtate, dar apropiate pe plan funcțional. 

Invers, această formare tehnologică concepută astfel devine unul: din 
elementele. esenţiale în formarea intelectuală a adolescentului. Nu este 
locul 'să punem problema conţinutului programelor, vom face aceasta în 
capitolul următor, dar trebuie să recunoaștem că tehnica actuală oferă 
ieme excelente de reflecţie, de analize şi experimentări ştiinţifice. Fizio- 
logia unei mașini, mai mult decît anatomia ei, scoate în evidenţa legile 
fizice care ni se înfăţişează astfel mai viu şi, mai concret. În felul acesta 
se realizează legătura dintre formarea intelectuală şi realitatea tehnică, 
locul de aplicare ă unei inteligenţe evoluate. Sîntem foarte surprinși să 
constatăm că azi încă, anumiţi profesori de filosofie prezintă fizica şi 
experiențele sale pe baza lucrărilor! lui Galileu, ale lu Descartes şi ale 
lui P. Mersenne. Fără a nega interesul istoriei fizicii pe plan filosofic, 
sîntem de. părere că unele experienţe mai moderne ar fi mai indicate 
„pentru a face legătura cu viața actuală, Cîţi bacalaureaţi actuali sînt 
capabili să explice corect: funcţionarea automobilului pe care știu să-l 
conducă ? Numai în această perspectivă, un învățămînt mai concret şi 
deci mai asimilabil ne poate permite să mergem mai departe pe planul 
teoretic, pentru că elevul face legătura între ceea ce practică, ceea ce 
vede și ceea ce învaţă la şcoală. Ideile se structurează mai ușor şi legea 
lui Joule nu este rezultatul unor raționamente complicate, ieșite din 
mintea profesorului, ci explicarea funcţionării lămpii electrice, a fierului 
de călcat şi a ibricului electric în care sîntem mulțumiți să ne pregătim 
o ceașcă de ceai. Să fim bine înţeleși şi aici ; nu este vorba de a reduce 
învăţământul ştiinţific la o: colecţie de explicaţii parţiale ale unor apli- 
caţii practice, fiindcă atunci el şi-ar pierde toată valoarea culturală. 
După părerea noastră, trebuie sau să plecăm de la realitate, de la prac- 
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mica profesională, sau să ajungem la ea, trecînd prin laborator şi folosind 
analiza experimentală. În acest sens, trebuie bine înţeleasă importanţa 
învățămîntului politehnic sovietic, care permite să se facă, în. fiecare 
moment, legătura şcolii cu viaţa, să se asimileze și să se aplice concret 
cunoştinţele dobindite, să se pună probleme pentru a le găsi rezolvarea 
cu ajutorul profesorului. 


În perspectiva contactului școlii cu viaţa, pentru pregătirea lumii de 
miine, nu trebuie să uităm rămînerea în urmă a agriculturii în Franţa. 
Regiunile rurale sînt foarte puţin ajutate din acest punct de vedere și nu 
ne putem imagina un sistem şcolar adaptat nevoilor vieţii de miine, fără 
a cuprinde și învățămîntul agricol. Cu privire la aceasta, există o relaţie 
strînsă între progresele agriculturii şi formarea cadrelor, pe de o parte, şi 
formarea agricultorilor, pe de alta. În timp ce sectoarele industriale cu- 
nosc o evoluţie destul de evidentă, iar meșteșugarii ştiu acum să folo- 
sească singuri progresele tehnice și să-și amelioreze condiţiile de viaţă, 
observăm la mulu agricultori şi azi o isnoranță care se traduce prin- 
2r-o păstrare a obiceiurilor ancestrale de lucrare a pămîntului. Ne aflăm 
aici în prezenţa unei alte forme de educaţie profesională şi atunci vedem 
importanța pe care trebuie s-o ia, sub acest aspect, învățământul pe care 
îl numim încă tehnic. Nu ne gîndim că învățămîntul tehnic trebuie să în- 
locuiască pe cel clasic și modern, întrucît acesta corespunde altor nevoi ; 
socotim totuşi că formarea profesională ar putea să le redea o anumită 
vitalitaze, oferindu-le posibilitatea să recupereze elevi care ulterior s-ar 
insera în ciclul lung liceal ; golul dintre şcoală şi viață s-ar umple astfel 
fără a diminua importanţa învăţămîntului teoretic. | 

Din consideraţiile de mai sus, putem deduce două principii esenţiale 
ale pedagogiei actuale și viitoare.| Primul constă în pregătirea. individului 
în vederea dezvoltării aptitudinii de.a „se adapta. la transformările rapide 
pe care le va cunoaşte desigur în, cursul vieţii sale profesionale. Am 
adopta fără rezerve formulele lui Bergson şi am opune această educaţie : 
deschisă educaţiei închise de odinioară. Calitățile de adaptare rapidă la 
situaţii din ce în ce mai diverse vor fi esenţiale într-o lume cu aspecte 
variind în ritm accelerat. Nu mai. trebuie să învăţăm -exclusiv.. cum. se 
caută soluții pentru problemele noi în funcţie de. rezolvările găsite, ci 
să obişnuim subiecții să fie curioşi şi să inventeze rezolvări noi. Nici 
aici nu va trebui să ajungem la o ruptură completă cu trecutul, căci ar 
însemna să renunțăm prosteşte la contribuţiile preţioase ale generațiilor 
precedente ; omul de mîine însă va fi pus în prezența unor probleme care 
nu vor avea-nimic comun cu cele rezolvate mai înainte ; exemplul sateli- 
ților artificiali este argumentul cel mai convingător pentru susținerea 
acestei afirmaţii.: Prin spiritul de cercetare constantă și de originalitate, 
omul va domina puterea mașinii care va rămîne astfel în serviciul 
umanităţii. fa 
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În aceeaşi perspectivă, ni -se pare că. al doilea principiu pedagogic 
reiese dintr-o observaţie făcută de Sauvy cu privire la 'structura lumii 
de miine. Într-o conferinţă ţinută la „Institutul naţional de educaţie: 
tehnică şi orientare profesionala“ (INETOP), A. Sauvy, după o analiză 
minuțioasă a situației economice din Franţa, precizează: „,lrebuie să 
facem totdeauna lucruri pe care celelalte țări nu ştiu să le facă încă; 
acesta este secretul ţărilor europene...“ şi el explică ceea ce trebuie 
-făcut pentru câștigarea bătăliei progresului : „Daca Franţa se orientează 
bine spre aceste sectoare. de avangardă de mare productivitate și ran- 
dament, va avea nevoie nu numai de tehnicieni, ci și de juriști, de: lite- 


4. Dar dacă şcoala este inutilă ? 


O introducere chiar sumară în pedagogie nu mai poate să nu-și pună 
întrebarea de mai sus, după publicarea lucrărilor de mare răsunet ale 
“lui Ivan Ilich (vezi bibliografia). Înainte de a prezenta motivele pentru 
care nu putem fi de acord cu acest autor, să scoatem în evidenţă, cu 
ajutorul unui citat din Snyders, citeva aspecte pozitive ale acestor. lu- 
crări, 


. y Lă . Lă i Lă . vu Li . La A 
Exista deci o disproporţie, în același timp dramatică Şi derizorie, în- 
ire fapte şi promisiunea de a asigura șanse egale de învățămînt pentru 


Illich, Une sociere sans-€cole, p. 57. 
Illich, Liberer Pavenir, p, 167. 


Toţi, pentru. toate categoriile populaţiei. De. fapt, cînd o fracțiune atit 
de infimă a populaţiei este şcolarizată, efortul și banii cheltuiţi nu folo- 
sesc decît unui număr foarte redus de oameni, deja privilegiați. Univer- 
sităţile, care asigură şi confirmă prerogativele celor bogaţi şi titraţi, sînt 
întreținute tocmai cu banii populaţiei sărace, cu banii tuturor” acelora 
care nu vor intra niciodată într-o universitate. Illich aduce date cutre- 
murătoare cu privire la distanţa dintre categoriile extreme ; educaţia 
unui student latino-american reprezintă pentru stat o cheltuială de 
350 de ori mai mare decît aceea a concetăţenilor săi cu venit mediul. 
Cifrele devin mai inacceptabile încă, dacă comparăm naţiunile mai bo- 
gate cu naţiunile sărace: suma cheltuită anual cu un școlar sau cu un 
student idin America latină între vîrsta de 12 pînă la 24 de ani este egală 
cu venitul multor latino-americani pe doi sau trei ani2. Sau alt exem- 
plu : titratul unei universități americane a beneficiar de o educaţie al 
cărei cost reprezintă un total de cinci ori mai mare ca venitul mediu, pe 
o viaţă întreagă, al celor care formează jumătatea desmoştenită a 
umanităţii 3, | | 

În fond, sistemul și mecanismul şcolar funcţionează în circuit în- 
Chis: „Cu cît petrecem mai multe ore în școală, cu atît valorăm mai 
mult pe piață“ î, pe această piață a muncii, unde se obțin locurile avan- 
tajoase. Acela care va deveni inginer are dreptul de a primi o parte din 
fondurile publice destinate educaţiei. Nu-i oare un lucru legitim, de 
„vreme ce el se va situa în curînd printre indivizii cei mai productivi ? 
În realitate însă, productivitatea cu care se laudă nu este nimic altceva 
decîr „investiția educativă, de care a beneficiat“. Acei care se menţin în 
sistemul școlar vor beneficia de acest sistem, dar ca să se menţină acolo 
trebuie să fi făcut mai dinainte parte dintre beneficiari. | 

În societățile industrializate și bogate, cei săraci rămin mereu în 
urmă ; excluşii din învățămînt, cei lăsaţi în afara școlii nu mai au nici 
o nădejde să ajungă la o situaţie interesantă ; în curînd vor găsi cu greu 
de lucru, afară numai dacă nu intră în armata de rezervă a miinii de 
lucru, ocazionale şi precare. | 

De fapt, tocmai imensa mașină a ierarhiilor sociale, a privilegiilor 
sociale a îndepărtat de sistemul școlar şi de avantajele ce decurg din 
acesta, într-un loc fracțiunea defavorizată și într-altul imensa majori- 
tate a populaţiei din ţăiile defavorizate : „Școlile iusrifică în mod crud 
pe plan raţional ierarhia sociala“ 5. | 


i Iilich, Une societe sans Ecole, p. 64. 

2 Jilich, Liberer Pavenir, p. 111. 

3 Illich, Une sociere sans €cole, p. 64. 
Illich, La convivialite, p. 94. 

> Iilich, Libsrer Pavenir. 


43 


Illich merge încă mai departe şi criticile sale îl vor conduce la no- 
țiunea de antişcoală, de unde ajunge la inutilitatea școlii şi la o „,so- 
cietate fără şcoală“. Nu putem examina aici toate afirmaţiile lui Ilich, 
nici să le discutăm şi adesea să le respingem. Ne vom mulţumi să semna- 
lăm cîteva aspecte şi să trimitem cititorul doritor de a găsi o analiză 
critică, deosebit de pertinentă, a operelor acestui autor, la cartea mai 
sus citată a lui G. Snyders. i i E | ă: 

Există o prăpastie, peste care Illich rece repede, între școala aşa 
cum! este și şcoala așa cum ar trebui să fie, și aici, Illich „pentru a-și 
asigura un succes uşor imobilizează şcoala în forma sa cea mai conser- 
vatoare, o formă dealtfel caricaturală. Cînd constată, ceea ce este ade- 
Vărat, că astăzi o asemenea şcoală nu mai poate funcţiona în mod vala- 
bil, adică favorizind dezvoltarea personală şi colectivă a elevilor, el 
vrea să ajungă la concluzia desființării şcolii, a unei școli eterne, imua- 
bile, pe care. numai el o consideră astfel“. Este evident că şcoala nu 
răspunde exigenţelor sociale, filosofice și pedagogice actuale ; este însă 
o eroare de raţionament să deducem din aceasta inutilitatea şi desfiin- 
țarea școlii. Înseamnă a gîndi în mod dihotomic: e bine sau rău, e alb 
sau negru, trebuie păstrat sau eliminat. G. Snyders îl critică în mod dur 
şi pertinent ; gândirea lui Illich, spune el, este „o gîndire care încre- 
meneşte tot ce atinge“, și el arată că această gîndire nu ţine deloc seamă 
de istorie, situîndu-se mereu pe plan metafizic (op. cit., p. 118). 

„Există încă ceva şi mai grav. Illich s-a lansat într-o critică a cul- 
turii, a specializării, iar ceea ce poate părea unora aspectul cel mai stră- 
lucit al operei sale, nouă, dimpotrivă, ne pare că este aspectul cel mai 
naiv şi cel mai dezamăgitor, dacă nu chiar cel mai periculos. Mai întii, 
Illich consideră că este un fel de incompatibilitate între cultura specia- 
lizată a expertului și bunul simț cel mai curent rezultat dintr-o „expe- 
riență“ a vieţii, ca şi cum formarea ştiinţifică a unora ar elimina auto- 
mat cunoștințele practice şi utilizabile ale altora. Ilich n-a văzut cele 
două probleme care se pun cu privire la acest subiect: pe de o parte, 
că un nivel de cultură științifică nu elimină pe cele precedente (ar fi 
bine ca Illich să citească pe G. Bachelard), şi pe de alta că trecerea de 
la un nivel la altul presupune o mediaţie ; şi numai școala poate avea 
molul de mediator. Fără şcoală, rămînem pe planul experienţei, al solu- 
ționării practiciste a problemelor, al meşteșugăritului. Formarea spiri- 
tului ştiinţific presupune altceva (vezi, în special, Philosophie du non 

„de G. Bachelard). G. Snyders a rezumat foarte bine criticile în felul 
turmător : „Rețelele școlare stabilite de Illich sînt condamnate, să-şi Ji- 
1 /miteze “ambițiile educative la învăţarea a ceea ce poate servi imediat 
și în mod absolut evident; ele nu depășesc hotarele unui practicism 
!"strâmr, Este mai puţin vorba de a înţelege, cît de a trage folos... și un 
! folos imediat pus în practică : a monta, a demonta, a repara — într-un 


PY, 
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„cuvînt a meșteri. Rețelele corespund unei științe cu perspective reduse, 
|,considerată unilateral numai în aplicaţiile sale pragmatice și imediate. 
Sacrificăm bucuroşi tot ceea ce ar deschide perspective mai largi“. 
| (OpINCaE DR) pe pi: i-l, 

Şi adaugă mai departe: „O ştiinţă adevărată cere să ne îndreptăm 
spre elementele care nu por fi realizate decît printr-o gîndire capabilă 
de un ocol: muncă salariată, capital, schimb, diviziunea muncii, fără 
de care noțiunea de clasă, de repartizare pe clase nici nu poate fi pusă. 
Știința cere o schimbare a perspectivelor; aspectul concret al ştiinţei 
este un rezultat și devine concret ca recompensă a unui lung proces; 
este concret numai «pentru că reprezintă sinteza unor determinări .mul- 
tiple»“ (op. cit., p. 237). | 

Nu se vede prea bine cum asemenea concepţii foarte limitate privi- 
toare la activitatea științifică vor putea ajuta clasele sociale cele mai 
defavorizate să-și învingă handicapurile lor culturale şi să devină ulte- 
rior capabile de a participa la conducerea vieţii sociale, afară numai 
dacă Ilich, în fond foarte conservator, nu preferă, cu toate relele pe 
care le denunţă, să 'lase celor cîțiva privilegiați ai soartei sarcina de a 


/ 


conduce treburile statului. sii 

În aceeași direcţie sînt îndreptate criticile cu privire la civilizaţia 
contemporană asupra cărora nu ne vom opri aici. Sîntem cu 'totul de 
acord cu'G. Snyders cînd scrie: „Ideea de a renunţa la tehnică, de a 
limita tehnica, este ideea celor bogaţi, a celor îndestulați. Pentru prima 
„dată în istorie, dezvoltarea tehnicii oferă: tuturor oamenilor o posibi- 
litare de a scăpa de sărăcie. Adevărata problemă este următoarea : cum 
să utilizăm cunoştinţele obţinute, puterea dobîndită, pentru o viață mai 
bună a oamenilor? Nu poate fi vorba de anihilarea posibilității, în 
sfîrșit întrevăzută, de a diminua flagelul endemic al subnutriţiei, al co- 
cioabelor şi al analfabetismului pe scară mondială“ (op. cit., p. 214). 

Pentru. noi, opera lui Illich nu și-a ţinut promisiunile ; s-a oprit pe 
drum., După ce a denunţat lipsurile şcolii și ale. educaţiei, Illich nu: vede 
că Societatea este responsabilă de toate aceste. rele şi, în. loc .să. ajungă 
la o critică socială, la o. repunere în discuţie a societăţii. capitaliste, 
transformă şcoala în ţap ispăşitor. În felul acesta, se alătură poziţiilor 
celor inai idealiste și mai naive ale conservatorilor și reacționarilor. | 


5. Metodele. Arta şi ştiinţa 
Vom consacra un capitol special problemei metodelor pedagogice 


pentru a le determina liniile mari, esenţiale. Ne vom menține pe planul 
principiilor legate de problemele generale 'expuse mai înainte. 
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În acest domeniu, prima afirmaţie de principiu se referă la o dublă 
obligaţie a oricărei metode pedagogice : coerenţa şi adaptarea continuă. 
După cum am indicat mai sus, opera de educaţie reprezintă un tot; 
principiile pedagogice trebuie să fie în acord cu principiile filosofice 


care stau la bază. Metodele, tehnicile şi procedeele educației nu trebuie 
să fie în contradicţie cu liniile mari pedagogice discutate şi acceptate 
lucid, Această coerenţă care satisface spiritul pedagogului şi al educa- 
zorului este o necesitate pentru formarea şi structurarea corectă a per- 
sonalităţii elevului. Multe neadaprări școlare se datoresc, într-o măsură 
mai mare sau. mai mică, anumitor discordanţe din atitudinea educativă 
sau din situaţia şcolii pe care elevul nu le înţelege, le interpretează greşit 
şi astfel se ivesc poziţii şi conflicte care pot perturba grav dezvoltarea 
normală. Cerem elevului să-și dovedească personalitatea, reacționînd 
activ față de un text literar sau de o problemă de matematică și nu 
"acceptăm observaţiile sale, cîreodată totuşi foarte justificate, cu privire 
la funcționarea școlii; în anumite domenii se încurajează simţul de 
echipă și de colaborare, iar în alte domenii întrajutorarea se pedepsește... 
Se pot da exemple numeroase în acest sens. Şcoala și educatorii trebuie 
16ă fie conștienți de necesitatea coerenţei şi să se străduiască prin toate 
| mijloacele să o realizeze în clasa lor și la nivelul lor. Pe. de altă parte, 
i organizarea generală a sistemului școlar trebuie făcută în așa fel, încât 
! şcoala să constituie un tot, adaptat după cum vom vedea mai departe, 
| un tot omogen şi coerent. Dubla unitate psihologică a subiecților, uni- 
| tate transversală a 'unei virste date și unitate longitudinală a unui in- 
|! divid de la nașterea pînă la moartea sa, trebuie să se reflecteze în siste- 
| mul şcolar care are datoria de a se adapta copiilor. Aşadar, este necesar 
să ne orientăm mai mult spre o coerenţă psihopedagogică decît spre o 
coerență pur logică: sau sociologică, dat fiind că principiile filosofice se: 
„găsesc la baza rotalităţii situaţiilor educative. | | 


] 
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Această coerență pe care o cerem metodelor tehnice și procedeelor 
educative nu. trebuie să aibă nimic rigid și sclerozat, ci să se adapteze 
mereu situaţiilor şi subiecților. Nu este vorba să dăm practicilor şcolare 
caracterul unei moriști, dar, după cum vom vedea, anumite - adaptări 
sînt necesare, Dacă: le plasăm în perspectiva prezentului, știm că me- 
zodele trebuie modificate în funcţie de elevi (după vîrsta, nivelul inte- 
lectual, sexul, situaţia lor de familie etc.), de mediul social în care este 
situată școala şi de educatori (numărul, calitatea lor). Această relati- 
vizate a metodelor este importantă, deoarece noi negăm cu hotărire 
existența unei metode în sine. Orice metodă pedagogică rezultă din în- 
“ Alnirea mai multor factori şi din acest punct de vedere, educaţia va 
rămîne mereu o artă : arta de a adapta, la o situaţie precisă, indicaţiile 
generale. date de cărțile de metodologie. La un anumit nivel, gindirea 
“pedagogică „urmăreşte să cerceteze : cum pot fi modificate, fără a-și 
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pierde coerenţa, metodele educative, pentru a se adapta cît mai bine la 
situaţia și la problemele de rezolvat. | | 
Adaptarea la situaţia actuală trebuie făcută și în funcţie de timp. 
Metodele nu sînt apriori, eterne, iar în măsura în care ele se înscriu 
într-un ansamblu, ele trebuie să varieze odată cu acest ansamblu. So- 
cietatea, gradul său de dezvoltare tehnică sînt într-o constantă evoluție 
şi educatorul nu mai poate folosi în 1980 anumite procedee. admirabil 
aplicate în 1900. Tehnicile noi, radioteleviziunea, cinematograful, re- 
producerea rapidă a imaginilor şi textelor revoluţionează complet arse- 
nalul pedagogic. În epoca avioanelor supersonice şi a călătoriilor inter- 
planetare, educatorul dă prea adesea impresia că se servește încă de 
trotineta care încînra jocurile noastre de copii. Metoda aleasă de edu- 
cator constituie ea însăşi un procedeu educativ şi, dacă vrem șă pre- 
gătim bine elevii noștri pentru viața de miine, nu trebuie să folosim 
metode anacronice, în dezacord cu conții tul și obiectivele învăţămîn- 
tului de predat și educaţiei de promovat. i: rar ; 
Urmărirea constantă a coerenţei și a adaptării trebuie să se efectueze 
pe mai multe planuri deodată și aici revenim la o problemă foarte im- 
portantă pentru evoluţia şcolii. Educaţia este prin esență o artă, deoarece 
este efortul unei personalități care integrează toate elementele ' unei si- 
tuaţii, elemente uneori 'contradictorii, pentru a acţiona profund asupra 
altor personalităţi avînd fiecare caracteristicile ei proprii î. Nu proce- 
dăm la fel cu roţi elevii și adaptarea globală la condiţiile generale şi 
speciale ale fiecărui subiect evidenţiază talentul, caracteristicile ȘI ni- 
velul educatorului. Iară motivul pentru care pregătirea unui educator 
este o sarcină complexă şi grea care trebuie să se refere la un foarte 
mare număr de aspecte, pentru a da educatorului cît mai multe mij- 
loace de a rezolva rapid numeroasele probleme zilnice puse de practica 
școlară și de a găsi echilibrul ce constituie o bună adaptare 2. Situaţia 
din Franţa lasă mult de dorit din acest punct de vedere. Foarte adesea 
ne mulţumim să cerem candidaţilor la funcţia didactică numai apro- 
fundarea disciplinei de predat și ne închipuim că în felul acesta am 


format un profesor. Am iai avut ocazia în altă parte să expunem pe 
larg această importantă problemă și sîntem convinși că orice reformă 
şi orice transformare pedagogică ar trebui mai întii să se preocupe de 
pregătirea persoanelor care vor fi însărcinate cu realizarea acestor | 
proiecte. 

Dar dacă arta educatorului nu poate da un randament maxim decît 
după o formare profesională avansată, progresul științelor " pedagogice 


1 Vezi comentariul acestei scurte definiți: în Les sciences de education. 
. ._e . . . ... . Vă [i 
„2 Cu.privire la acest subiect vezi volumul 7 din Trairt des sciences pedagogique, 
consacrat formării educatorilor-profesori. 
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şi al practicii şcolare nu poate rezulta numai din reflecţii și din practica 
zilnică. Educaţia, ca toate activităţile, beneficiază 'de o atitudine știin- 
ţifică care, fără a distruge arta şi talentul educatorului, îi dă mijloacele 
să progreseze mai rapid şi să scurteze perioadele de încercări pericu- 
loase pentru 'elevi.. Toate marile: între rinderi au acum „biroul lor de 
studii“, care se ocupă cu analizele de ci ae cu controlul producţiei, 
cu repartiţiile operaţiunilor, pentru a evita obstacolele și a menţine un 
ritm regulat. Medicina însăşi controlează eficacitatea terapeuticilor sale 
şi laboratorul de analize nu răpește medicului calitatea sa de diagnosti- 
cian, care-i permite să facă sinteza tuturor elementelor prezente și să 
ia decizii în ce priveşte viitorul. Educaţia în ansamblul ei nu va putea 
evolua în același ritm cu societatea, atita timp cît nu va şti să folosească 
aportul cercetării ştiinţifice pedagogice. 


6. Noile curente : autoconducerea,. pedagogia instituțională | 


Afirmația care termină subcapitolul precedent a provocat pînă acum 
numeroase discuţii și nu ne îndoim că va continua să alimenteze noi 
polemici. Expunerea concepţiei noastre asupra acestui aspect ne va servi 
de tranziţie odată cu prezentarea unor curente actuale ale pedagogiei 
a căror noutate nu este prea mare, dar care au obţinut mai multă im- 
portanță după publicarea a două lucrări destul de diferite, dar urmă- 
rind acelaşi filon educativ : Vers. une pedagogie institutionelle de Aida 
Vasquez şi Fernand Ouryt şi La pedagogie institutionelle de Michel 
Lobrot. i 

A. Vasquez şi F. Oury, cu simţul lor de a găsi formula și cu bunul- 
simț al celor obișnuiți cu munca, scriu: „Fără îndoială, cam peste tot 
şi de secole întregi, educatorii au încercat, au reflectat, au descoperit. 
Ce rămîne din toare acestea? De ce atit de puţin? Alţii, ignoranții, 
scriau... Ar fi interesant de cercetat, de unde vin, în pedagogie, noută- 
ţile ? Cine le inventează 2“ (op. cit., p. 679). În altă parte, am discutat 
relaţiile necesare dintre practica pedagogica şi cercetarea ştiinţifică și 
nu mai revenim asupra celor expuse (Vezi, de asemenea, cele susţinute 
cu privire la problemele deontologice luate în discuţie prin colaborarea 
practicienilor. şi a cercetătorilor în volumul I din Traite  psychologie 


applique.) : a 

„Lucrul cel mai important pentru noi, din această afirmaţie, este că 
ea reprezintă baza revoluţiei pedagogice care începe cu: autoconducerea 
şi se termină cu pedagogia instituţională. Limitele acestei introduceri nu 


1 Se va consulta şi cartea: De la classe cooptrative ă la pedagogie institutionelie, 
de aceiaşi autori. 5 "Ya | | 
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ne permit să stabilim deosebirile dintre. poziţiile celor: doi autori citați 
mai sus și cele ale: lui Lobrot. Să încercăm a scoate în evidență punctele 
e convergenţa. bi 


Prima idee-forţă este emisă: de ];-]. Rouseeau. Ea cunoaşte: un început 
de: realizare la C.- Freinet. şi .se--dezvoltă cu “experienţele actuale de 
„tipul celei pe care o face F. Oury: este vorba de traducerea în-fapt a 

ceea ce Claparăde a. numit „revoluţia -coperniciană“ în “pedagogie. Şi 
astăzi încă, Aldous Huxley recunoaște că : „Metoda noastră de educaţie 
se întemeiază pe două iluzii: monumentale.: Prima este considerarea “in- 
telecrului ca 'o -cutie plină cu idei autonome al căror număr poate fi spo: 
"rit, deschizînd -capacul cutiei și introducînd idei. noi. A doua iluzie 
porneşte” de la ideea că spiritele se aseamănă: şi trag aceleași fo- 
loase dir același sistem de educaţie. "Toate sistemele oficiale de: educaţie 
sînt Sisteme:de injectare a acelorași cunoștințe, unor spirite cu totul di- 
ferite“. Care e locul ocupat de elev în toate acestea? Unde este copi- 
lul 2: Totul se hotărăște „de sus“, iar „copilul, în fond, trebuie să se 
supună. Este tocmai sensul profund al dogmatismului lui Durkheim 
(vezi definiţia de mai sus a educaţiei, pp. 7—8). Contra acestei concepții 
s-au ridicat demult mișcările educaţiei noi, iar pedagogia instituțională 
reia în discuţie această temă. Pentru a realiza -o asemenea acțiune, a 
trebuit să 'se creeze o instituţie care în mod necesar, birocratic, a luat 
un caracter constringător, paralizant, uitînd nevoile copiilor şi ale pro- 
fesorilor. Sistemului care funcționează după structurile concepute: de 
adulţi şi cerute de nevoile sociale: („educaţia are drept scop să provoace 
şi să dezvolte la copil un. anumit număr de stări fizice, intelectuale și 
morale: pe care i le: impun atit: societatea politică: în ansamblu, cât și 
mediul special căruia îi este cu deosebire destinat“ Durkheim), pedagogia 
instituțională vrea să-i substituie.o nouă atitudine, iar pedagogia va fi 
definită ca „un mod de a se comporta cu altul, iar nu un mod-de a ac- 
“ționa. asupra altuia“ (A. de Pereti). | it ja 

Același protest: :din partea educatorului : „Este totuși vorba — la 
origine — de:o contestare pe plan teoretic: structura verticală şi auto- 
ritară este pusă în cauză. Ar putea fi vorba de o revoluţie: dacă apor- 
tul practic și teoretic provine de lă executanţi, de la cei care din punct 
de vedere - instituțional 'sînt destinați tăcerii, incompetenței, supunerii, 
ce mai rămine din instituţie ?* (op. cit., p. 676). lar mai departe (p. 688), 
autorii adaugă : „Organizarea sa militară a permis școlii publice să se 
impună, să cîştige partida. E mai bine să știm că aceeași structură ver- 
ticală şi defensivă supune şcoala impermeabilităţii, ignoranței venite de 
jos, imobilității, pietrificării, ca și cum ne-am imagina că un monument 
istoric ar putea cîştiga experiență“. Lucrarea la care ne referim se ter- 
mină prin aceste fraze, totodată optimiste şi melancolice : Încet, venită 
“de la bază, o pedagogie ascendentă: va înlocui: pe cealaltă, pe aceea care 
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nu reuşeşte să pună .capăt „experienţelor“. și să treacă la acţiune. „Da, 
spunea Barbusse lui Freinet, acum totul trebuie să: pornească de jos“; 
era în 1924. ET iz Ag: 6 


O asemenea atitudine cere un nou tip de relaţie între profesor și 
elev şi un nou stil pentru viața şcolii. Aceasta presupune trei modifi- 
cări fundamentale. Prima rezultă din faptul că profesorul devine con- 
ştient de rolul său, de funcţiile și activitățile sale: „Ce s-a. petrecut 
astăzi în. clasa mea? Ce trebuie să fac acum? Cum să. procedez? 
(Vasquez-Oury, p.:675).. A doua modificare se referă la relațiile dintre: 
profesor şi elevi: „Oare am repetat îndeajuns că relaţia dintre două 
persoane, plăcută 'sau nu, bună sau rea, mereu căutată, a fost totdeauna 
un factor: de regres şi că nu e suficient s-o numim «educativă» sau 
«pedagogică», pentru a o face inofensivă ?... Refuzul acestui tip de re- 
laţie este: una din cheile: pedagogiei instituționale“ (op. cit., p. 682). 
Mergînd mai departe -cu opinia lor, autorii citați afirmă că între. doi 
subiecți, A și B, „schimburile nu sînt posibile decît dacă există un al 
treilea termen :. 0 mediaţie. (M)“. A treia modificare priveşte organi- 
"zarea clasei, care trebuie să fie considerată ca o societate democratică 
în miniatură. Este evident că a voi.să pregăteşti copiii pentru viaţa de- 
mocratică, făcindu-i să trăiască într-o: societate autoritară și coercitivă 
constituie o incoerență educativă și un 'nonsens. pedagogic. De la 
].-]. Rousseau încoace, cunoaștem importanța mediului în educație. Situa- 
ţiile :noastre şcolare îi fac pe Vasquez şi Oury să remarce că acestea 
sînt „determinare de instituţii: acolo trebuie să.intervenim. La început, 
profesorul ajută copiii să creeze instituţii care corespund nevoilor re- 
simţite de ei, dar care — şi aici este punctul important — sînt și insti- 
tuţii care creează la rindul lor alte instituţii“: Astfel, punem copilul să 
1răiască o: experiență de viață democratică și să facă din organizarea 
vieţii din' clasă un element cu înaltă: valoare educativă. După cum in- 
dicam mai sus, rolul conducător este inversat, și Lobrori rezumă foarte 
bine aceste idei : „Într-o asemenea pedagogie, pe care noi.0 vom numi 
«pedagogie. instituţională», primul scop urmărit. nu este acela de a ob- 
ține asimilarea unei anumite cunoștințe, ci a face să răsară, plecînd de 
la. interese existente, adevărate interese intelectuale care ulterior. vor 
putea să trezească dorinţa de a realiza această asimilare” (op. cit.,.p. 121). 


AM. Lobrot, La pedagogie institutionelie, 


Capitolul IV 


„NOȚIUNEA DE CULTURĂ ŞI CONŢINUTUL 
“A - ÎNVĂȚĂMINTULUI | 


În cele cîteva pagini care ne vor da posibilitatea să definim liniile 
generale ale unui program educativ de viitor, nu. putem consacra un 
capitol întreg noţiunii de cultură. Ca și în capitolele precedente: vom 
încerca să semnalăm unele elemente esenţiale care vor putea. servi citi- 
zorului.ca punct de plecare pentru o meditaţie mai aprofundată. 

Definiţiile superficiale ale culturii : „ceea ce rămîne după ce-am 
uitat totul“ sau „ceea ce ne lipsește după ce am învăţat totul“ trebuie 
înlocuite cu o viziune mai nuanțată a unei realităţi complexe și greu 
de limitat. Noţiunea însăşi de cultură este foarte relativă și s-a trans- 
format mult în decursul timpului. Cultura omului bine instruit din se- 
colul al XVII-lea nu mai era aceea a lui Rabelais, iar cultura omului 
modern nu mai este automat cea care ar corespunde idealului iezuiţilor 
din secolul al XVII-lea. Fideli principiilor enunțate în capitolele pre- 
cedente, credem că trebuie să dăm conceptului de cultură un conţinut” 
în raport cu situaţia modernă, fără. a neglija totuși contribuțiile tre- 
cutului. | pe « i 2 | A PRAI 

Acestei relativităţi istorice trebuie să-i adăugăm o altă constatare. 
Este greu, dacă nu. imposibil, să vorbim de. cultură, fără a remarca că 
există forme și niveluri de cultură. O cultură enciclopedică este astăzi 
o imposibilitate și nici un spirit contemporan nu poate stăpini ansam- 
blul cunoştinţelor epocii, cum putea s-o facă încă un Toma d'Aquino 
sau un Pico della Mirandola. S-ar putea spune, fără intenţia de a folosi 
paradoxul, că noţiunea de cultură generală a fost înlocuită cu cea de 
„cultură generală specială“, iar spiritul de observaţie cel mai elementar 
ne obligă 'să constatăm că noi cunoaștem oameni foarte cultivați în do- 
meniul literelor, alţii în domeniul științei, 'alții în acela al artelor ere. 
Nu e vorba aici să 'confundăm specializarea într-un domeniu cu forma 
de cultură, cum vom încerca să arătăm mai depaârte, ci să recunoaștem 
că, dacă vrem să vorbim. de un om cultivat din zilele noastre, trebuie 
să precizăm în ce domeniu este cultivat. Totuşi, nu trebuie să credem că 
formele de cultură sînt cu totul străine unele de alzele, pentru că com- 
partimentările - de. altădată care determinau limizele diferitelor disci- 
pline şcolare au dispărut sau sînt pe punctul de a dispare. Dacă unul 
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din elementele culturii este posibilitatea de a' stabili relaţii, dacă este 
'exact că „adevărata cultură generală este. aceea “care face omul capabil 
să înţeleagă tot ceea ce “este în afară de el însuși, tot ceea ce depăşeşte 
cercul strimt al specialităţi sale“ (P. Langevin, Ecrits philosophique et 
pedagogiques, Paris, GFEN, 1947) ne dăm seama imediat că cel care 
rămîne închis într-un domeniu, oricare ar fi acesta, ar putea deveni un 
erudit, chiar şi un. specialist, dar nu va atinge un nivel înalt de cultură 
în propria sa disciplină. După modul cum am început să prezentăm cul- 
tura, adică cultura într-un domeniu, am putea spune că există o dublă 
sau o triplă formare în domenii destul de diferite. Astfel, un geograf 
nu' mai poate să nu fie Într-o măsură oarecare şi matematician ; un 
lingvist trebuie să fie la curent cu anumite probleme psihologice şi sta- 
tistice ; un psiholog trebuie. să aibă o pregătire în domeniul ştiinţelor 
așa-zise exacte. Exemplele de dat ar fi numeroase pentru a dovedi. că 
noţiunea veche de ramură ştiinţifică este pe punctul de dispariţie şi că 
literatul nu se mai poate lăuda că ignorează totul din matematică, iar 
un 'om de ştiinţă care n-ar cunoaşte decît rezultate ştiinţifice. ar fi 
identificat ușor cu un robot. Cum să înţelegi şi să domini, de exemplu, 
un sector al științei fără a avea un minimum de pregătire istorică ca să 
înţelegi bine cum .s-au format noţiunile, care au Est dificultăţile întim- 
pinate de savanţi, cum s-au comis erori şi ce atitudine ia cercetătorul 
actual față de această lungă evoluţie ? Ceea ce am spus despre omul de 
Ştiinţă este valabil pentru toate -specialităţile, deoarece un alt caracter 
al culturii constă în „a-l face pe fiecare cît mai conştient de efortul 
uman depus în 'trecut ca şi în prezent... Omul cultivat trebuie să fie 
capabil de a înțelege timpul său şi de a se situa el însuşi în perspectiva 


acestui efort 'spre progres“ (op. cit.,.p. 173). Acest aspect social al cul- 
turii 'moderne, acest numitor comuna al tuturor formelor de cultură ac- 
tuale există el oare'cu adevărat și prin ce se deosebeşte de. cultura ge- 
merală de alrădată ? Nu credem că putem defini acest numitor comun 
prin conţinutul său, decit doar într-un mod foarte elementar. Odinioară, 
toți oamenii cultivați aveau în comun un bagaj de cunoştinţe, de. jude- 
căți, de atitudini şi orice „qluzie: a unuia :din ei era înţeleasă de toţi 
ceilalţi. Astăzi, pentru a descoperi elementul comun al tuturor culturi- 
lor, ar trebui să punem acgentul mai mult pe atitudinea şi felul de a 
aborda problemele. Minimumul de. cunoştinţe matematice, care se cere 
diferiților, specialiști din domeniul „literelor“, nu este: constituit pentru 
fiecare dintre ei din aceleaşi. capitole ale matematicii ; există o: mare 
deosebire: între ecuaţiile diferenţiale, pe :care astăzi trebuie să le rezolve 
un' specialist în geografia fizică, funcţiile diverse; utilizate de fonetician 
și statisticile psihologului sau “ale istoricului. Ceea ce poate: asigura: legă- 
tura dintre toate aceste forme de cultură este posibilitatea de a înțelege 
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altă cultură, pentru că minimumul de noţiuni .care nu, aparţin strict 
specialităţii clasice a permis să se descopere o alză atitudine faţă de 
fapre, un alt fel de a înţelege. fenomenele, alte metode. de cercetare a 
probelor. Aşadar, trebuie să căutăm un numitor comun funcţional. pen- 
îru ca societatea oamenilor cultivați să nu. fie compusă | numai din indi- 
vizi juxtapuşi, ci să fie o societate în care schimburile să se poată stabili 
pentru folosul cel mai mare al tuturor membrilor și al tuturor formelor 
de cultură. Una .din preocupările celor, care. alcătuiesc sau. vor alcătui 
programele va trebui să fie asigurarea dezvoltării paralele a formelor 
specifice de cultură şi -a elementelor. lor comune susceptibile, de a ajunge 
la o îmbogăţire reciprocă. ; | 
Culturile nu se prezintă numai sr aspecte diferite ; ; ele se situează 
la niveluri diferite. De fapt, n-ajungem niciodată să' devenim omul 
cultivat perfect într-un anumit domeniu ; tindem spre un ideal, ne apro- 
piem mai. mult sau mai puţin de un ; dBAţ: N-ajungem niciodată perfect 
cultivați, căci cultura este o stare niciodată atinsă. Cu alte cuvinte, în- 
“seamnă că noţiunea de cultură „implică un proces dinamic de perfec- 
ționare și că omul cultivat este în primul rând acela care doreşte să con- 
tinue a se cultiva. Ne aflăm aici în prezenţa unuia din caracterele im- 
portante ale culturii, care constă într-o anumită atitudine de curiozitate, 
de cercetare. constantă, de perfecționare. Astfel, şcoala la toate nivelu- 
rile trebuie să caute dezvoltarea a ceea ce noi vom numi de preferință 
o atitudine culturală față de diferitele domenii ale cunoașterii. Dar 
putem noi vorbi serios de cultură la. toate vârstele, la toate nivelurile ? . 
Nu credem aceasta și trebuie să avem curajul. s-o spunem, întrucît dacă 
sintem prea ambiţioşi, dacă dorim să dăm acces prea curînd la diferite 
irepte de cultură, formăm spirite slabe, vanitoase și pedante. Să ne ex- 
plicăm asupra acestui punct esenţial.: Considerăm că nivelul cultural, 
oricare ar fi domeniul sau forma de cultură aleasă, trebuie să fie pre- 
cedat cel puţin de alte două etape, fără de care cultura nu are baze so- 
lide și nu poate să-şi merite pe drept numele. A fi cultivat înseamnă a 
domina ; a domina înseamnă a exploata și a utiliza nu numai cu bună 
știință, dar şi în mod original anumite instrumente, anumite cunoştinţe, 
pentru a cunoaște mai bine, a înţelege lumea şi a reflecta asupra lumii. 
Aceasta presupune, în prealabil, trei sau patru cicluri de progres. Mai 
întâi 1rebuie să. facem cunoștință cu arsenalul instrumental, să-l . desco- 
perim şi să învăţăm a ne servi. de el. Nu există o cultură literară fără 
învățarea lecturii ; nu este cultură matematică fără o iniţiere: metodică 
în logică şi în rezolvarea problemelor ; nu există cultură lingvistică fără 
studierea limbilor ; nici cultură. muzicală, fără o cunoaștere satisfăcă- 
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toarc a cîntului 'și solfegiului etc. 4 Am putea cita toate formele de cul- 
sură şi arăta că toate au un: punct de plecare, o învățare sistematică a 
tehnicii sau cunoștințelor ; putem aplica aceleași observaţii unui dome- 
niu profesional și putem spune că o cultură: tehnologică presupune cu- 
noașterea elementelor de mecanică. Este poate rolul şcolii primare de a 
asigura această inițiere solidă privind diferitele instrumente culturale, 
fără de care orice evoluție ulterioară este condamnată eșecului; prin 
aceasta, înțelegem importanţa fundațiilor pentru asigurarea solidităţii 
edificiului. pi A e 4 | | 
Într-al doilea 'stadiu, pe care nevoile expunerii ne obligă să-l deo- 
sebim de precedentul, deși în realitate lucrurile nu sînt atit de tranșante, 
s-ar putea spune că toate cunoștințele dobîndite și instrumentele desco- 
perite sînt folosite și aplicate la situaţii din ce în ce mai diferite. Lec- 
tura este utilizată pentru descoperirea unor noi domenii și pentru com- 
pletarea cunoașterii limbii ; calculul servește la rezolvarea problemelor 
vieţii practice ; solfegiul dă posibilitatea să se facă primele descifrări etc. 
Acest stadiu de utilizare şi de aplicare se prezintă dealtfel sub două as- 
pecte diferite, diritre care cel de-al doilea poate fi considerat mai cultural 
decît primul : aplicarea - cunoştiriţelor dobindite la situaţii propuse de 
educator, pe de o parte, descoperirea. situaţiilor în' care cunoştinţele 
dobîndite pot fi utilizate, pe de'-altă parte. vi, | 
„ Pentru. noi; acest ultim aspect este cel mai important, deoarece co- 
respunde adevăratei activităţi a spiritului şi dovedeşte gradul cel mai 
mare de asimilare al primului stadiu. A învăţa o teoremă de matema- 
tică aparţine primului nivel ; a şti să foloseşti teorema şi să o aplici 
unei situaţii. precise reprezintă primul nivel din stadiul al doilea; a 
descoperi că rezolvarea unei anumite probleme cere aplicarea unei anu- 
mite teoreme, constituie pentru noi al doilea nivel al celui de-al doilea 
stadiu. După cum am avut ocazia să arătăm, vorbind chiar despre ma- 
tematică, există o interacțiune. dialectică între' aceste trei aspecte, iar 
ultimul nivel presupune:o activitate intelectuală fără de care accesul la 
cultură rămîne nesigur. Putem fi inteligenţi, fără a fi cultivați, dar din 
punctul. nostru de vedere cultura nu este posibilă fără inteligență. Pe- 
rioada care merge. de la 9 la 12—13 ani este în primul rînd aceea a 
îmbogăţirii cunoștințelor. și a. aplicării cunoștințelor însușite în școala 
primară, ca, şi începutul unei noi acumulări care va permite accesul la 
niveluri mai ridicate de cultură. Sarcina primilor 'ani ai colegiilor de 


1 Vom nota că această ordine generală nu implică automat secvențe pedagogice 
analoage. Iniţierea în muzică nu începe prin studiul solfegiului, ci prin practica muzi- 
cală : cîntecul coral, crearea zgomotelor, sunetelor, utilizarea instrumentelor simple etc. 
Toate acestea vor duce la o anumită însușire a codului muzical şi, odată acest nivel 
atins, se va putea merge mai departe. Precizăm acestea pentru ca să nu fim greșit în- 
țeleşi : metoda: generală preconizată este cea indicată în capitolul VI. aL! 
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învățămînt secundar (CES) este, deci, dublă : pe de o parte, prelungi- 
rea şi completarea, din acest punct de vedere, a acţiunii şcolii primare ; 
pe de altă parte, iniţierea în noi domenii pentru alegerea drumului care 
va asigura cele mai mari şanse de dezvoltare.. | 


„„ “Ajungem astfel la un al zreilea nivel, cu adevărat cultural în mă- 
sura în care permite stabilirea relaţiilor, analogiilor şi diferențelor, ca 
ȘI structurarea, şi. sintetizarea cunoștințelor dobîndite în numeroasele do- 
menii. Acest nou fel de a privi documentele strînse în anii precedenţi, 
duce, în mod firesc, la două orizonturi în aparență separate, dar pro- 
fund legate între ele : reflecţia filosofică și specializarea. În măsura în 
care filosofia reprezintă un efort uman de a reflecta asupra propriilor 
sale cunoștințe, a propriilor sale activități și a aceleia a semenilor săi, 
asupra relaţiilor sale cu tot ce-l înconjoară, un omi cultivat/ nu poate 
să nu fie și filosof. Filosofia prelungeşte efortul de conceptualizare din 
anii precedenţi, te învață să pui serios în discuţie toate elementele 4 
priori, te iniţiază într-o formă de critică pe deplin întemeiată, dacă se 
exercită în domenii în care subiectul are o amplă informaţie anterioară. -- 
Pe de altă parte, această formare generală şi culturală permite să se 
atingă, stadiul specializării, după o orientare care este ea însăși rezulta- 
tul unei alegeri lucide îndrumată de cei care au putut urmări fazele 
evoluției psihologice. Nu ne specializăm printr-o lovitură de baghetă, 
iar asupra acestei chestiuni ascultăm comentariul, lui Bachelard : - 
„Dar fiind că specializarea gândirii ştiinţifice este obligatoriu - pre- 
cedată de o cultură științifică solidă, care tocmai ea determină specia- 
lizarea, putem fi surprinși că specializarea ştiinţifică este acuzată atât 
de ușor, atît de constant, de a fi o mutilare a gîndirii. Chiar în epo- 
cile cînd gîndirea științifică rămînea, după părerea noastră actuală; 
foarte generală şi superficială, regăsim aceleaşi acuzări, aceleași aver- 
tismente împotriva perioadelor câre ameninţă,. din cauza : specializării, 
viitorul științei. Acum mai bine de un secol Goethe, care toată viaţa 
luptase împotriva elementelor: matematice. din fenomenele fizice, învi- 
nuia tendința științei spre specializare. Și nu-i simptomatic oare faptul 
că un Goethe și Jerome Paturott judecau la fel această problemă? 
Louis Raybaud scria în 1843: «Tot împingînd știința pe calea speciali- 
zării, a rafinării detaliilor, dacă ne putem exprima așa, ajungem la un 
fel de chintesență în care totul se descompune. În chimie, ca şi în mate- 
matică, mi-e teamă că am ajuns la acest puner.» Și pagini întregi din 
acest vechi roman prezintă textual glumele de astăzi împotriva savan- 
ţilor «limitați la o specialitate», împotriva chimistului care a descope- 


1 Jerâme Paturot în căutarea unei poziții sociale, roman satiric de Louis Raybaud. 
£ i Da > LOA 
Paturot este tipul de personaj ignorant care se. consideră înzestrat cu cele mai înalte - 


capacități, (Nota redacției române.) 
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sit că «protoxidul: „de mangan este :izomorf cu acela al. fierului și că 
“sescvioxidul său este izomorf.-cu peroxidul de fier». Izomorfia nu-l in- 
zeresează pe Jerâme Paturot şi întrucît chimia lar 'antrena în probleme 
atit de specializate, ea nu-i va purea da '.«o. poziţie socială».. Cine se 
crede spiritual din punct de vedere filosofic, se dovedeşte foarte naiv 
' în judecarea valorilor științifice. Asemenea, păreri, fie că sint: exprimate 
de o personalitate glorioasă ca. Goethe sau de un burghez mijlociu, ca 
eroul lui Louis Raybaud, trebuie să ne surprindă cel puţin prin inefi- 


cacitatea lor. Ştiinţa îşi urmează liniştită calea... Da n? e 

Dar să considerăm problema specializării 'sub aspectul ei pozitiv și . 
actual, fără să ne ocupăm de, ecourile acestor vechi critici, fără să mai 
examinăm acuzaţiile partizanilor culturii generale, ale acestor filosofi 
care cred .că por judeca domenii. complet necunoscute. de ei, domenii 
care sînt; contrar unor cuvinte celebre, ca niște sfere avînd circumfe- 
rința peste tot, iar centrul nicăieri. ia Za ke: y | 

În primul rînd, un lucru este sigur: specializarea gîndirii științifice 

face atît de des apel la ştiinţa trecutului, încît păstrează toată eficaci- 
tatea raționamentelor generale şi stimulează specializările paralele. În 
fond, specialitatea actualizează o generalitate şi pregăteşte gindirea dia- 
lectică. Ea dă generalităţii o dovadă precisă, o verificare detaliată. Spe- 
cializarea. aparţine cu necesitate. domeniului celei de-a doua aproximaţii 
epistemologice.: Nu se poate da 'ca exemplu o a doua aproximaţie, care 
să nu păstreze: caracterele esenţiale. ale primei. aproximaţii.. Orice unealtă 
specială, oricît de elementară ar. fi, rectifică o instrumentalitate prea 
vagă, prea apropiată de'o nevoie primitivă, uşor denunţată de existen- 
ţialism. Desigur, ne, putem servi de orice corp solid pentru a executa 
funcţia unei pârghii şi a da o ieftină satisfacţie voinţei de putere. Dar 
funcţia pârghiei este executată mai bine şi înţeleasă mai uşor dacă folo- 
sim o bară de fier. Am specializat o unealtă. Dacă se întîmplă ca unealta 
să lipsească, vom căuta în mod inteligent un obiect care s-o înlocuiască. 
 Pină la urmă, culturile cele mai. specializate, sînt și cele ce se pre- 
tează mai ușor la. substituiri, Pentru ca'să ne convingem de aceasta, e 
de ajuns să urmărim progresele esenţiale dialectice ale judecăților şi teh- 
nicilor specializate, . în care: perfecționarea unui detaliu cere: uneori o 
modificare radicală a procedeelor de fabricație. Această, aptitudine de 
a suporta substituirile trebuie considerată o valoare de prim plan. 
„:- Culturile specializate au şi cele mai delicare reacţii în faţa eșecurilor, 
deci cea mai mare nevoie de rectificare. Rutina este incorigibilă, iar 
ideile generale sînz destul de vagi pentru a găsi tordeauna mijlocul de a 
le verifica. Ideile generale sînt imuabile. De aceea ele sînt considerate 
fundamentale... | | | 

“Putem spune acelaşi: lucru despre gîndirea teoretică. Cine s-a spe- 
cializat într-o ramură a algebrei şi-a lărgit neapărat o cultură algebrică 
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generală. Specializarea este aici o: garanţie de cultură solidă. Și este.o 
cultură pe care o așteaptă. un viitor, care posedă o problematică pe 
lîngă. ceea ce a dobîndir. O cultură ştiinţifică fără specializare ar fi o 
unealtă fără virf, un foarfece cu lama rocită.. (L'activite rationaliste 
dans. la pbysique contemporaine.)“ ARI bă PPR E e A 

Speciahzarea astfel înţeleasă este garanţia unei adevărate culturi 
generale, iar rolul școlii devine de o importanţă considerabilă. Dacă 
munca de executăre a fundațiilor a fost corect făcută, specializarea se 
dezvoltă pe o stîncă. solidă şi. întregul edificiu fiind coerent, progresele 
specializării îmbogăţesc cultura, întăresc atitudinea. culturală. și invers. 
Specializarea este așadar contrariul unei. sărăciri ; este încununarea ori- 
cărei educaţii. | A DA. Ta | 

S-ar putea vorbi în sfîrșit de-al patrulea .nivel al culturii, rar atins 
de subiecţii obișnuiți și care rămîne privilegiul cîtorva: introducerea 
unor cunoștințe noi, descoperirea unor domenii rămase pînă atunci neex- 
plorate, inventarea şi crearea unor noi unelte de muncă (concepte, ipo- - 
teze, instrumente etc.). Dacă este adevărat că orice inventator nu este 
neapărat un om cultivat (cum este cazul celui care se pricepe să facă - 
de toate), credem că cercetarea științifică înscrisă în perspectiva cul- 
turală pe care am definit-o corespunde ultimului nivel stabilit de noi. 
Adevăratul savant, fie că: aparţine domeniului literar sau domeniului 
științific, că este Jurist sau medic, este acela care face: să progreseze 
ştiinţa sprijinindu-se pe specialitatea sa, e adevărat, dar răminînd. capa- 
bil să folosească, dacă e nevoie, și discipline înrudite. La acest nivel, e 
drept, cultura are o coordonată colectivă, deoarece individul nu poate 
face nici un progres dacă nu profită de experienţa. grupului de muncă 
sau a echipei din care face parte. i Pe 3 

- Acest tablou schematic al evoluției spre cultură, cu patru stadii, nu: 
traduce decît foarte imperfect complexitatea realității. Într-adevăr, 
trebuie să semnalăm. doua elemente esenţiale: învăţarea nu începe la. 
aceeași vîrstă în cazul tuturor. disciplinelor de studiu, iar ritmul ei de 
evoluţie nu este pretutindeni acelaşi. 

Iniţierea în limba latină nu începe exact, cel puţin în situaţia ac- 
tuală, în. același moment cu iniţierea în matematică ; inițierea în fizică 
nu se sprijină, ca geografia de exemplu, pe mai mulți ani de pregătire. 
Dealtfel, situația nu poate fi schimbată, deoarece copilul şi adolescentul 
descoperă progresiv lumea, iar noile domenii descoperite cer o iniţiere 
în mijloacele şi în folosirea instrumentelor de studiu. Pe -de altă parte, : 
durata relativă a diferitelor stadii este foarte variabilă în domeniile 
culturale considerate și aceasta pune, dealtfel, problema pedagogică a 
accelerării anumitor procese: de dobindire a. cunoștințelor. Punctele de : 
plecare şi ritmurile fiind diferite, fiecare iniţiere culturală se situează 
deci într-un context psihopedagogic propriu, care va marca. viitorul 
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procesului de asimilare. Una din sarcinile pedagogiei experimentale este 
determinarea celui mai bun moment al. introducerii unei discipline sau 
a alteia, ca şi progresia care trebuie urmărită. Anumite dezadaptări şco- 
lare se pot datora diferenței. de nivel în evoluţia ciclurilor culturale. 
Faptul 'de a cere, într-un domeniu, folosirea unor tehnici incomplet do- 
bîndite în alt ciclu, riscă să perturbeze elevii și să-i împiedice de a 
atinge obiectivul urmărit. Coerenţa metodelor de care vorbeam în ca- 
pitolul precedent este condiţia unei formări culturale adevărate, pentru 
ca să se. stabilească legătura dintre discipline, să se poată deschide per- 

spective largi și să se permită subiectului să se plaseze în această lume 
a cunoașterii pe care o descoperă progresiv. | 

Nu trebuie să credem că toţi elevii noștri vor.deveni în mod auto- 
mat adulți cultivați ; oricare ar fi eforturile noastre, nu vom putea evita 
un număr important de rataţi. Pe treapta cea mai de jos se opresc cei 
care nu reuşesc să învețe decît utilizarea mai mult sau mai puţin co- 
rectă a unui instrument intelectual sau manual: lucrătorii necalificaţi 
de orice activitate ; ceva mai sus, întîlnim pe cei care-și cunosc meseria, 
sînt capabili s-o exercite corect, dar care nu pot primi calificativul de 
„cultivat“ din cauza anumitor compartimentări ale diferitelor domenii 
de viață personală. Al treilea nivel — și lucrul acesta este valabil pen- 
tru orice specialitate intelectuală sau profesională — corespunde celor 
care integrează diferitele momente ale vieţii lor şi pentru care profe- 
siunea, se înscrie într-un context bogat și amplu; ei reflectează asupra 
meseriei, o domină şi 0 exercită cu un interes care dovedește cultura 
lor. Timpul liber și viaţa profesională constituie o admirabilă construc- 
ție cu diferitele ei părți, sprijinindu-se reciproc, şi cu perfecționări pa- 
ralele sau complementare. Este imposibil să precizăm procentajul celor 
care. ajung la o adevărată cultură,.dar fără să ne facem iluzii, ne vom 
“sili să ducem totuşi un număr cît mai mare dintre elevii noștri la această 
„formă a vieţii spirituale“. venerat 
Să încercăm acum să dăm un conţinut acestei formări culturale, schi- 

țind pe scurt elementele esenţiale ale programelor unei şcoli care să 
corespundă nevoilor unei pregătiri adaptate societății de miine. Nu vom 
indica decir liniile mari ale conţinutului învățămîntului, semnalind doar 
domeniile ;generale, deoarece nu putem, în cadrul acestei lucrări limi- 
tate, să intrăm în toate detaliile ; vom fixa deci numai pilonii mari-ai 
arhitecturii. - Dealrfel;. vom regrupa „disciplinele“ speciale sub titluri 
mari, deoarece unul din paradoxele curioase ale sistemului francez este 
dorinţa de a da o cultură generală, de a stabili relaţii și de a ajunge la 
vederi “sintetice, făcînd apel la o armată. de specialiști care, prea ade- 
seori,. ignorează ceea ce realizează colegii lor cu aceiași elevi. Să exami- 
năm deci diferitele niveluri ale școlii din punctul de vedere al conţi- 


nutului programelor. . 
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Rolul grădiniţei de copii este evident şi ușor de definit; educaţia 
trebuie să ajute creșterea şi, prin exerciţii educative, să o favorizeze la 
maximum pentru a pregăti copiii să înfrunte, în cele mai bune condiţii 
posibile, greutatea învăţării fundamentale a- lecturii şi a calculului. Ro- 
lul. grădiniţei însă se extinde și la viaţa socială și ea constituie un exce- 
lent mijloc de adaptare a copilului la viaţa în grup ; ea îi permite să 
descopere pe ceilalți atât în joc, cât și în primele activităţi serioase, Dacă 
grădinița nu trebuie să împiedice un copil precoce de a învăța să ci- 
tească şi să socotească, ea trebuie totuşi să aibă în vedere observaţia 
plină de umor a lui Claparkde: '„nu trăgind de coadă un brotăcel îl 
facem să devină mai. repede broască“. Esenţialul activităților ide la gră- 
diniţă, constă în exerciţii educative de ordin psihofiziologic (dezvoltarea 
echilibrului corporal, ritmica, dezvoltarea motorie şi perceptivă), exer- 
ciţii de însușire și de perfecţionare a limbajului pentru a atinge un nivel 
de evoluţie suficient, fără de care inșeligenţa și activităţile şcolare nu 
se pot dezvolta. Cultivarea sensibilităţii va trebui făcută în acelaşi timp 
cu toate activităţile, iar copiii vor trebui să trăiască fericiţi în. încînta- 
rea descoperirii lumii. Este inutil să mai adăugăm aici că viaţa fizică -a 
copilului va fi supusă legilor igienei şi ale puericulturii cu scopul de a 
pregăti organisme sănătoase şi viguroase pentru viitor, În sfârşit, gră- 
dinița trebuie să mai joace un rol de prim plan în lupta împotriva. ine- 
galităților sociale. Am reamintit, în capitolul precedent, lucrările lui 
Bourdieu şi Passeron tocmai: pentru a spune că în acest domeniu ei au 
dat un adevărat semnal de alarmă. Grădiniţa va căuta să dezvolte la 
toţi :copiii mijloacele de comunicare, care lipsesc sau care sînt cele mai 
puţin evoluate pentru a da fiecărui copil maximum de șanse de reuşită 


la școala primară. p, 
De la şase la unsprezece ani. — Intrarea în şcoală primară, care ar 
trebui determinată ţinind seama de nivelul de maturitate şcolară, cum 
vom vedea mai tirziu, : corespunde cu: începutul însușiri cunoștințelor 
fundamentale. Ni se pare că, începînd_cu această vîrstă, putem distinge 
cinci mari domenii de activitate, atrăgînd în același timp imediat aten- 
ţia că aceste diviziuni nu trebuie; să determine domenii izolate, ci ele- 
mente care să participe, toate, în mod egal, la formarea culturală şi să 
rămînă mereu în interrelaţie. sei“ z4 AN (e re , 

Primul din aceste domenii este acela al limbii materne care trebuie 
să formeze obiectul unor preocupări constante şi atente din partea edu- 
catorilor. Nu este aici locul să studiem raporturile dintre limbă și gîn- 
dire şi să arătăm cum dialectica subtilă care se: stabileşte transformă 
predarea limbii în pivotul central. al formării în şcoala primară. Dat 
de la începutul: învăţării lecturii pînă. la iniţierea în. istoria - literaturii, 
„care apare în. stadiul 'cultural,. trebuie acordat un loc important lecturii, . 
exprimării orale și scrise, dobîndirii mecanismelor ..verbale fundamen- 
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zale, care constituie partea esenţială a gramaticii la acest nivel. Îmbogă- 
țirea vocabularului trebuie să fie-urmărită în tot timpul școlarității şi 
din ce în ce mai mult, în raport cu studiul mediului, despre care .vom 
vorbi mai departe. Prin toate mijloacele trebuie să permitem copilului 
să se exprime, sistematizind totodată cunoştinţele fără. de care invenţia 
rămîne insuficientă. Pe scurt, pentru. noi, între învăţarea pe dinafară 
a multor texte. şi. originalitatea textelor scrise de copii nu există con- 
„tradicţii, ci analogie. .. Sari A iri ne iii s 
Sîntem în drept să ne întrebăm acum dacă învăţarea și: perfecţio- 
narea. limbii materne nu trebuie să fie întovărăşite, cu începere de la 
8—9 'ani, de iniţierea într-o limbă străină. Multe: experienţe pedagogice 
par să dovedească că o învăţare precoce a unei limbi străine nu este 
defavorabilă rotalităţii rezultatelor: şcolare, iar pe de altă parte nevoile 
create prin: contactele internaţionale pledează în favoarea acestei ini- . 
"ţieri, Se. înţelege: de la sine că. la acest nivel, cel puţin în timpul pri- 
mului sau primilor doi:ani, învățămîntul strict oral şi esenţial practic 
trebuie să permită copilului ca la' terminarea şcolii primare să se ex- 
prime simplu.şi să susțină o conversaţie în limba străină. Mi 
“AL doilea pilon 'din programele 'şcolii primare îl constituie iniţierea 
în' disciplinele logice şi în matematică. În şcoala primară, acestea for- 
mează un tot şi pot, dacă sînt bine predate, să participe în foarte mare 
măsură nu numai la dezvoltarea inteligenţei, ci şi la dezvoltarea întregii 
personalităţi. Ca şi limba: maternă, calculul va rebui să fie considerat 
un înstrument pus în serviciul copilului pentru a înțelege mai bine lumea 
şi a acţiona mai bine asupra ei. Dacă va fi necesar să se consacre lecţii 
speciale pentru Învăţarea anumitor noţiuni sau a anumitor mecanisme, 
nu trebuie să uităm că multe situaţii sau împrejurări permit reîntilnirea, 
utilizarea. şi asimilarea noţiunilor învășate în clasă. Nu este inutil să 
reamintim că în acest domeniu, stăpînirea perfectă a anumitor meca- 
nisme şi activitatea intelectuală sînt complementare şi nu trebuie să sa- 
crificăm unul din aspecte în favoarea celuilalar. EGBA 
“Toate: aceste activități nu pot fi îndeplinite decît cu condiţia ca 
organismul copilului să fie capabil de'a reacţiona corect la oboseala 
provocată și să permită atît păstrarea atenţiei la un nivel constant, pre- 
cum și o frecventare școlară regulată. Educaţia fizică sub toate formele 
sale ne apare, în'“plus, ca unul din elementele importante ale formării inte- 
ligenţei și personalităţii. Ideile acestea nu sînt noi și putem spune fara 
zeamă că 'sînt foarte banale; totuşi, trebuie să le repetăm. pentru ca 
şcoala să“şi le poată însuşi. și să pună în practică sfaturile ce decurg din 
ele. Rolul educaţiei fizice nu 'trebuie. să fie redus exclusiv “la acela al 
unui element de igienă generală ; dacă este adevărat că activirăţile fizice 
accelerează circulaţia și prin aceasta: irigaţia 'cerebrală; că - favorizează 
evoluţia şi funcţionarea sistemului nervos, este: tot atât de important de 
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a pune accentul şi pe alte contribuţii la: dezvoltarea vieţii intelectuale, 
afective și sociale. Într-o școală. bine. organizată, în care disciplinele nu |. 
sînt izolate arbitrar, educaţia fizică poate oferi ocazia unei îmbogăţiri 
a vocabularului, a. mijloacelor .de exprimare şi mai ales mijlocul, de a 
„dezvolta, sub. un anumit aspect, structurarea spaţiului şi a ' timpului. 
Cunoaștem acum corelația dintre anumite tulburări dislexice și anumite 
tulburări ale ritmului. şi ale 'structurării spaţiului. Ritmica, . exerciţiile 
bine alese, favorizează evoluţia, acestor aspecte psiholugice fundamen- 
tale. pentru evoluţia ansamblului: inteligenței. Trezirea, prin, mișcare, a 
conștiinței propriului corp nu este un.element neglijabil în evoluţia .psi- 
hologică a individului. Pe de altă. parte, exercițiile fizice individuale 
sau colective. dezvoltă un foarte mare număr .de. calități morale şi, so- 
ciale, iar jocurile pe echipe: se înscriu în mod normal pe linia unei edu- 
caţii care trebuie să pregătească indivizi. pentru munca de grup în ur- 
mărirea unui scop; comun. Așadar, educaţia fizică nu constituie pentru 
noi un elemenș secundar sau periferic al formării copiilor, ci unul din 
domeniile esenţiale a cărui absență ar distruge armonia unei educați. 
Folosirea şi rolul corpului în exprimarea personalităţii sînt acum un 
domeniu de studiu în plină dezvoltare. Pa Pra 

Al patrulea pilon pe care îl luăm în considerare se referă la o serie 
de discipline, prea risipite, după părerea. noastră, în şcoala actuală. Este 
vorba. să se: grupeze, în. jurul unui studiu al mediului, o serie de cu- 
noștințe referitoare la. observaţia. ştiinţifică, la. noţiunile de istorie şi 
geografie, la diferitele forme de artă, la elementele fundamentale , ale 
vieţii civice şi sociale Î. În această privință, adoptăm bucuroşi ideile 
dr. Decroly şi pledăm în favoarea „unei şcoli pentru viaţă şi prin viaţă“. 
Copilul descoperă lumea exterioară în mod global, iar aspectele istorice, 
geografice, sociale se vor separa unele de altele numai după anumite 
apropieri, clasificări, eliminări succesive. Exploatarea -unui studiu al 
mediului trebuie să dea copilului un. ansamblu. de cunoştinţe, să-i mo- 
tiveze activitatea pentru a încercă.să anâlizeze, să înţeleagă și să explice 
fenomenele sau situaţiile, observate, să-i dea, prilejul de a se exprima 
pentru a-și justifica. munca. Ordinea logică sau istorică de altădată, tre- 
buie înlocuită cu ordinea legată de gradul de complexitate al studiilor 
întreprinse. Aspectul anarhic al cunoştinţelor nu trebuie să-l neliniștească 
prea mult pe educator, căci .darorită fie şedinţelor de. sinteză, fie unei 
progresii binestabilite, lucrurile se. orinduiesc de la sine, se structurează 
în funcţie de nivelul mintal și de ansamblul cunoştinţelor. deja dobîn- 
dite.  Contrastele școlii cu viaţa asigură .0.bază concretă .ca punct. de 
plecare .şi. dezvoltă la. elevi dorința de a aplica, în lumea realităţii, cu- 
noştinţele obţinute. Cultura este astfel ancorată în real și realizează ceea 


1 Acestea sînt denumite astăzi „activități d'Eveil“ a. simțului de observare a vieții, 


61 


ce Langevin preciza. într-o formulă devenită clasică : „Gândirea vine de 
“la acţiune şi într-o ființă sănătoasă trebuie să se. reîntoarcă la acţiune“ 
(op.cit pa aie tal | | in Apt | 

Pe un alt plan foarte -educativ, studiul mediului permite. iniţierea 
“elevului în mietodele de înţelegere şi de-analiză a fenomenelor sociale. 
Alături de profesor şi dirijați de el, copiii pot practica observarea, pot 
să-şi pună probleme și să: descopere mijloacele de a le rezolva. Dacă 
profesorul nu ia: de la început o atițudine dogmatică; el orientează di- 
buirile necesare, permite: copilului să-şi rectifice erorile şi 'să progreseze 
spre descoperirea explicaţiei. Un asemenea procedeu se aplisă atîr feno- 
'menelor științifice, cât şi faptelor “istorice, geografice sau sociale. Apelul 
la: toate sursele de cunoaştere duce la descoperirea rolului şi importanţei 
unei cărți şi la sesizarea numeroaselor relății care' există între determi- 
nismul diferitelor aspecte sub care' poate fi înţeles mediul. | | 

"Un studiu al mediului bine condus fixează copilul în acest mediu 
şi-l integrează unui grup de, care se va separa ulterior fără ruptură și 
fără conflict. Mediul va fi cu adevărat cadrul de fond al copilăriei sale 
din care îşi va lua toate forţele şi căruia îi va rămîne profund ataşat. 
O mai bună cunoaştere a mediului apropiat, pe urmă a mediilor din ce 
în ce mai îndepărtate, favorizează o educaţie civică şi socială, care poate 
obţine astfel o “nouă dezvoltare. Lecţiile' de instrucție civică din trecut 
(al căror interes nu-l neg deloc) vor fi înlocuite cu o iniţiere concretă 
în fonmele- elementare ale vieţii politice: şi cu un început de conștienti- 
zare a importanţei pe Care o'are funcţia de cetăţean. miei, AR. 

În. sfârşit, în al cincilea rînd, trebuie 'să acordăm un loc important 
tuturor tehnicilor de exprimare personală, de la ritmică, modelaj, desen, 
muzică, lucrări manuale, pînă la exprimarea dramatică î. Vom vedeea, 
în capitolul următor, importanța. exprimării în educaţia copilului, iar 
educatorul trebuie! să-i. ofere acestuia diferitele mijloace pe care le poate 
utiliza pentru a se exprima. Trebuie să insistăm și asupra acestui punct, 
pentru a integra domeniul respectiv în ansamblul educaţiei intelectuale 
și 'al formării personalităţii. Dezvoltarea tehnicilor de reproducere a 
operelor de artă a fost atît de mare în cursul ultimelor decenii, încit 
acum putem pune copiii în faţa marilor capodopere ale întregii uma- 
nități. Discurile cu înregistrări de lungă durată dau tuturor posibilitatea 
să asculte cea mai bună muzică. Educatorul este deci în măsură să inte- 
reseze puternic pe. copii, să-i familiarizeze cu marile modele şi să-i în- 
demne să producă şi ei. Încă din şcoala primară, trebuie să oferim co- 
piilor o mare gamă de mijloace de exprimare și, fără â căuta să facem 
din elevi specialiști sau instrumentiști, le: putem oferi cunoştinţele funda- 


1 Asupra acestei probleme, vezi R. Gloton, L'art â Pecole, Presses Universitaires 
de France. : 3 VA [i | + e “di 
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mentale care vor reprezenta În ochii noştri. primele stadii ale unei 
formări culturale, artistice. şi manuale, În afară de ritmică, pe care o 
putem considera ca făcînd parte totodată şi din. educaţia fizică şi din 
educaţia muzicală, noi acordăm “multă importanţă 'desenului : și: modela- 
Jului, pe de o parte, și. pregătirii muzicale, pe de alta. Nu ne gândim 
încă la o iniţiere artistică, ci la un aspect al formării personalităţu. De- 
senul, modelajul și muzica participă, în același timp ia perfecționarea 
perceptivo-motorie și la îmbogățirea sensibilizății ; ele pot avea un rol 
psihologic important, constituind un domeniu de reuşită şi de exteriori- 
zare pentru elevii care prezintă tulburări: în adaptarea şcolară. Prin 
exprimarea dramatică, educatorul poate influența profund personalita- 
tea unui elev, învăţindu-l să joace un rol care, în mod inconștient, va 
lăsa urme trainice în conduita sa obișnuită. Pe acest plan, e greu de 
prevăzut un program precis și trebuie să lăsăm liberzate 'educarorului, 
care, după posibilităţile sale personale, îşi. va orienta elevii spre o tehnică 
de exprimare -sau spre alta, dar trebuie neapărat să acordăm un loc 
important acestei iniţieri, pentru îmbogățirea formării intelectuale ŞI pre- 
gătirea mijloacelor intelectuale ale omului de mâine. | zii 

De la unsprezece la cincisprezece ani. — Odată cu intrarea în învă- 
ţămîntul secundar, regăsim marile domenii precedente, totuşi cu citeva 
deosebiri. Dacă ne referim la schema prezentată la început, cu privire 
la drumul spre cultură, este ușor de înţeles că “marile domenii pe care 
noi le deosebim încă sînt în foarte strnsă relaţie şi că 'ne îndreptăm spre 
o alegere, deci spre o primă formă de specializare, care se va dezvolta 
la nivelul învăţământului superior. Vom lăsa deoparte, în acest capitol, 
problemele pedagogice puse de ciclurile de observare și de orientare 


asupra cărora vom reveni. | 

Primul domeniu important rămâne încă şi acum acela al limbii ma- 
terne și al limbilor vii sau al limbilor moarte, ca și prelungirea . studiu- 
lui lor pe planul istoriei literaturii. Perfecţionarea limbii trebuie să fie 
continuată şi să se sprijine din clipa aceasta pe comparații, care devin 
din ce în ce mai numeroase, fie cu latină, fie cu o limbă vie. Elementele 
dobîndite în cursul anilor precedenţi pot da loc la reflecţie, abordîndu-se 
cu bune rezultate nivelul gramaticii. Înainte de a atinge stadiul litera- 
turii, Studiul textelor valoroase este un mijloc puternic de îmbogăţire 
a experienţei psihologice a adolescentului. Datorită marilor opere lite- 
rare, îl facem să descopere orizonturi pe care nu le cunoscuse încă. în 
mediul apropiat sau în mediile mai îndepărtate.: Dacă lectura explicată 
are o valoare sigură în ceea ce privește perfecționarea limbii şi a stilu- 

„Î Aici, ca şi în tor capitolul, analiza este strict ca'chiată — cum e şi. firesc, pe 
conținutul învăţămîntului, așa cum este el prevăzut în planurile și programele de învă- 
tămînt franceze. (Nota redacției române.) pa 
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“lui, ea are''şi o mare putere de maturizare psihologică, atunci cînd este 
condusă bine şi nu degenerează într-un fad exercițiu. de erudiție sau „de. 
critică literară.. Ea oferă adolescentului: tabloul altor “personalităţi; îl 
face să. participe la drame intime „a :căror: existenţă o ignora, îl pune în. 
prezența complexităţii -vieţii umane, a problemelor vieţii sociale. 
_Lărgirea orizonturilor sale umane este, de asemenea, rezultatul . în- 
suşirii altor limbi moarte sau vii. De fapt, a. învăţa o limbă înseamnă 
a te iniţia într-o civilizaţie, în alte moduri de viaţă, în“alte feluri: de 
a reacţiona decît: ale noastre. Dezvoltarea schimburilor internaţionale 
şi rapiditatea călătoriilor actuale vor pune: omul de miine în nume- 
roase ocazii de a se afla în prezenţa străinilor şi el va trebui —: pentru 
a putea stabili schimburi fructuoase —, să fie capabil să se adapteze 
repede .la. mentalitatea -şi obiceiurile interlocutorilor săi. Pe plan per- 
sonal, această multitudine de sisteine -de ieferință reprezintă o mare tm- 
bogăţire care deschide căile spre adevărata cultură. 
„-” Descoperirea lumii, din această perspectivă, se face tot prin artă sub 
zoate formele sale. Este surprinzător să vedem cum, în multe din așe- 
zămintele noastre, şi astăzi încă, pregătirea estetică este considerată un 
domeniu. încredințat de preferinţă celor numiţi profesori de materii se- 
cundare. Totuși, într-o perspectivă sintetică ar fi necesar să se. exploa- 
teze o temă -punînd la contribuţie atât pictura, cât şi sculptura ȘI muzica 
şi dansul, atît cinematograful, cît și teatrul. Toate artele se inspiră în 
parte din pasiunile omeneşti şi cu ajutorul capodoperelor. putem cunoaște 
umanitatea, Ni se pare, aşadar, că în cursul acestei perioade a adoles- . 
cenţei, în care spiritul individului trebuie să fie îmbogăţit prin contri- 
buţia tuturor formelor de civilizaţie, disciplinele literare sînt - esenţiale 
pentru formarea personalităţii şi toți copiii trebuie să profite de această 
educaţie. Trebuie să rezervăm istoria şi critica literară celor care. se vor 
oriența profesional spre studiul. literaturii ; noţiunile indispensabile de 
istorie literară vor fi prezentate numai pentru a servi ca puncte de reper 
în raport cu o bază foarte generala. O îi n 


„Descoperirea şi înţelegerea lumii pot şi trebuie să fie făcute printr-o 
altă latură. şi cu ajutorul unei noi metode: toate disciplinele ştiinţifice 
vor răspunde acestei necesităţi. Am grupat intenționat în. această rubrică 
un. anumit număr de discipline care, deşi par: încă îndepărtate una de 
alta pentru oamenii de cultură obişnuită, se apropie, enorm. cînd sînt 
considerate la nivelul superior al .cercetării. Într-adevăr, noi reunim. în 
acest domeniu științele matematice, științele istorice, științele geografice, 
_ ştiinţele fizice şi“naturale, ştiinţele economice. a te R 

“Ştiinţa fundamentală, și acum aproape necesară tuturor celorlalte, 
este matematica. Ne vom mulțumi să indicăm citeva noţiuni importante 
pentru cercetarea pedagogică. Mai întii, matematica, în oricare din .ra- 
murile sale, trebuie să permită elevului-să se inițieze “într-o formă de 
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raţionament pe care nu i-au oferit-o și dealtfel nu pot să i-o ofere 
disciplinele literare și anume, raţionamentul matematic sub toate formele 
sale. Putem fi obiectivi în faţa unui text, a unui tablou sau a unei opere 
muzicale, dar partea de interpretare personală este fundamentală, iar 
dererminismul acordului sau dezacordului creat între opera de artă și 
individul care o contemplează n-are nimic matematic. În prezenţa unei 
probleme, dimpotrivă, și fără a neglija nota personală a unor. anumite 
procedee, toţi subiecţii sînt chemaţi să urmeze aceleaşi căi pentru a 
ajunge la aceleaşi rezultate. Tocmai această şcoală de logică specială 
atribuie o valoare de neînlocuit matematicilor. 

Dar, -după ce am afirmat prioritatea acestei discipline „divine“, este 
necesar să remarcăm totuşi că ea trebuie să constituie și un instrument 
de muncă pentru profesioniștii și specialiştii viitori. Dacă vrem să 
adaptăm şcoala noastră la exigenţele vieţii de miine, nu trebuie să ezi- 
tăm — păstrînd totuşi un trunchi comun minim — să reducem anumite 
părți din programă, devenire inutile, și să le înlocuim cu capitole care, 
rămînînd necunoscute, ar face imposibile specializările ulterioare. Ne 
gindim aici, mai ales la toţi cei care nu vor fi, așa cum sânt numiți în 
general, oameni de ştiinţă : matematicieni, fizicieni, ingineri etc. Toate 
disciplinele care păreau să nu aibă nevoie de matematică recurg acum 
la această disciplină. Studenţii în medicină, în drept, în litere, se lovesc, 
la nivelul licenţei, de o anumită ignoranță, iar universitatea trebuie să le 
asigure atunci cursuri care ar fi putut fi predate cu mult folos în învă- 
ţămîntul secundar. În anii următori, trebuie făcut un mare efort pentru 
adaptarea învăţămîntului matematicii la cerinţele noi, în așa fel încîr 
să nu se facă inutil risipă de energie și să nu se traumatizeze tineri în- 
depărtaţi greşit de o disciplină fără de care va fi din ce în ce mai greu 
să se ajungă la înţelegerea lumii. 

Spiritul științific modern nu este constituit numai de forma mate- 
matică ; şi celelalte discipline vor aduce noi procedee de a înţelege fe- 
nomenele, procedee care vor permite nuanțarea rigorii matematice şi 
ușurarea contactelor subiectului cu lumea. Pe de o parte, avem ştiinţele 
de observare în sensul general al termenului (Științe așa-numite naturale, 
istoria, geografia, științele sociologice și economice) ; pe de alta, ştiinţele 
experimentale (fizica, chimia, biologia) ; psihologia ar putea fi introdusă 
în ambele domenii. A învăţa să observi fie un obiect, fie un fenomen, fie 
un document, înseamnă totodată a învăţa să-l interpretezi și să-i faci 
critica. Asupra acestui punct, procedeele istoricului, geologului, ale psi- 
hologului au multe părți comune. Căutarea explicației sau căutarea unor 
ipoteze constituie procedeul esențial al acestor grupe de discipline. 
Forma de raţionament ştiinţific este destul de diferită de cea cerută de 
matematică, “Istoria evoluţiei unei plante, descrierea unei perioade isto- 
rice, mișcarea unei populaţii sau dezvoltarea unui oraș fac apel la 
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activităţi psihice înrudite, iar adolescentul poare să se iniţieze într-o 
formă nouă de analiză şi de explicare a realităţii lucrind cu conţinuturi 
diferite. | inu i | 

„Dacă cercetarea şi critica faptelor urmate de căutarea une ipoteze 
Sînt singurele activităţi cu putință în acest prim grup de discipline, în 
domeniul ştiinţelor fizice, chimice. şi biologice este posibil să se meargă 
mai departe. Ipoteza trebuie să ducă la un control experimental şi, în 
laborator, adolescentul învaţă o nouă formă de raţionament apropiată 
şi totodată, diferită de formele precedente. Observarea unui fenomen, 
analizarea şi încercarea de.a-l face să varieze pentru a descoperi legea 
determinismului său constituie un nou aspect al activităţii ştiinţifice 
moderne, în care toţi tinerii noştri trebuie să fie iniţiaţi. Inteligența și 
gîndirea omului modern . rezultă dintr-o dezvoltare ştiinţifică de mai 
“multe secole, iar educaţia actuală trebuie să inlesnească tuturor copiilor 
să profite de achiziţiile umanităţii, obţinute în timp. îndelungat şi cu 
răbdare. Aceste forme de învățămînt pot interveni de îndată ce struc- 
mura mintală a copilului o îngăduie şi ele aparţin tuturor nivelurilor 
de învăţămînt ; ele nu sînt rezervate ciclului de determinare care suc- 
cede ciclului de orientare. Ulterior vor fi dezvoltate mai mult sau mai 
puţin, dar este necesar ca adolescentul să fi fost iniţiat în aceste diferite 
atitudini față de fenomenele înconjurătoare şi de numeroasele forme ale 
raţionamentului ştiinţific, fie că el devine latinist, istoric, matematician, 
cântăreț sau lucrător manual. 


“Toate acestea presupun colaborarea profesorilor şi coordonarea dis- 


ciplinelor ; accesul la adevărata cultură este consecința acestei conju- 
gări a tuturor eforturilor, Împărţirea specialităţilor pe discipline va 
trebui poate să fie înlocuită într-o zi prin împărţirea întemeiată de na- 
tura activităţilor psihologice. Cum ne, este imposibil să-i învăţăm pe 
elevii noştri zotalitatea cunoștințelor dintr-o anumită disciplină, trebuie 
să alegem pentru ei cunoștințele cele mai caracteristice şi să-i facem în 
stare de a descoperi pe celelalte, insuflîndu-le dorinţa de a le căuta. Ori- 
cum ar fi, vom insista intenţionat asupra importanţei acestui al doilea 
mare domeniu, pentru ca, datorită unei regrupări a anumitor activităţi 
şi colaborării mai multor: specialişti, să se poată promova — fără a în- 
greuia considerabil programele — o adevărată formare care va constitui 
o excelentă platformă de plecare atît pentru specializare, cât. şi: pentru 
formarea culturală. | | 

La aceste două mari domenii educative, trebuie să adăugăm un al 
- sreilea, consacrat formării individului sub unghiul personal şi social, cele 
două fiind în foarte strânsă relaţie. În acest al treilea pilon al educaţiei 
vom. include educaţia fizică și sportivă, diversele tehnici de exprimare, 


formarea morală, civică și socială.. Toate aceste activități trebuie să 
. Lă Y sh . . 1 .. 1 e. . A 1... . 
contribuie la îmbogățirea personalităţii, la urmarirea maturizarii psiho- 
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logice, la dezvoltarea tuturor aspectelor individului. Munca 'educatoru- 
lui nu s-a terminat odată cu construirea unei minţi bine formate care, 
fără nici un inconvenient, poate să fie şi bine informată. Dimensiunile 
fizice și sociale ale personalităţii nu mai pot fi neglijate în pregătirea 
omului de mîine. Căutarea originalității şi a îmbogăţirii prin exprimare 
personală trebuie, de asemenea, să facă parte dintr-o educaţie care pre- 
tinde să nu mai fie o simplă instrucţie. Dacă vrem să ne pregătim copiii 
cu scopul de a face din ei oameni adevăraţi iar nu tehnocraţi pasivi, 
lipsiţi de personalitate, trebuie să îndreptăm o mare parte din eforturile 
noastre asupra acestor aspecte ale formării. 

Educaţia fizică şi sportivă va avea aceleași obiective ca și în ţimpul 
ciclului precedent. Iniţiativa sportivă, posibilă la nivelul adolescenţei, 
va dezvolta la elevii noștri simţul efortului colectiv şi al competiţiei 
loiale, ea va fi un element esenţial al formării caracterului. Mai con- 
cret, ea va permite omului să-și conserve echilibrul şi sănătatea cu toate 
condiţiile unei vieţi pe care progresele tehnice tind s-o îndepărteze de 
natură. i 

Tehnicile de exprimare vor continua să fie cultivate atit în scopul 
perfecționării instrumentale, cât şi în perspectiva dezvoltării originali- 
tăţii și a eliberării individului. Ele vor constitui un complement indis- 
pensabil formării științifice care tinde, chiar în cel mai bun sens al 
termenului, spre o uniformizare și vor îmbogăţi cultura literară și 
arțistică. | 

În ceea ce priveşte formarea morală, civică și socială, aceasta tre- 
buie să rezulte dintr-o organizare adecvată a școlii, dintr-un climat 
favorabil manifestării virtuţilor pe care vrem să le dezvoltăm, dintr-o 
informare izvorită atît dintr-un învățămînt sistematic, cât și din discuţii 
referitoare la situaţii reale sau 1răite. Aici, ca și în alte domenii, fiecare 
profesor trebuie să fie specialistul și, în același timp, complementarul 
celorlalți ; dacă profesorul de matematică trebuie să fie și un profesor 
de franceză, profesorul 'de istorie trebuie neapărat să scoată în evidenţă 
procedeele raționamentului său științific, iar profesorul de muzică tre- 
buie să participe la anumite explicări ale textelor, Situaţia este aceeași 
pe planul formării morale, civice și sociale, în care fiecare profesor tre- 
buie să se simtă implicat. Toate acestea nu ne împiedică să prevedem 
un program de cunoștințe care trebuie dobîndite, de noţiuni care trebuie 
discutate. Metodele active, de exemplu, vor putea transforma studiul 
plicticos din instituțiile noastre, într-un studiu concret ce va utiliza 
tehnicile de studiu ale mediului despre care vorbeam în cazul școlii -pri- 
mare. Dacă rolul şcolii este pregătirea omului pentru viaţa de mîine, tot 
în misiunea sa intră pregătirea cetățeanului pentru participarea activă la 
„ Viaţa politică ; astfel, aceasta va putea deveni o viaţă cu adevărat de- 
MOcratică. | 
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După vîrsta de şaisprezece ani. — Datorită organizării şi metodelor 
pedagogice practicate pînă atunci (pe care le vom examina în capitolele 
următoare), adevărata orientare a elevilor devine posibilă, iar struc- 
turarea programelor se va schimba întrucîrva. Va trebui să -păstrăm cei 
trei piloni pe care i-am indicat mai înainte, dar cu o amploare relativ 
diferită. Dacă al treilea domeniu trebuie să rămînă pentru toţi un ele- 
ment fundamental şi comun al formării, acum pentru unii el este însoţit 
de un început de formare profesională. tehnică. Totuși, diferenţele nu 
sînt poate atit de mari cum ne apar la o examinare rapidă și superficială. 
Într-adevăr, spuneam că pînă la sfârșitul învățămîntului secundar, for- 
marea morală civică, și socială trebuia să fie aceeași pentru toţi. În 
cursul acestui ultim ciclu al învățămîntului secundar, relaţiile dintre 
diferitele cunoştinţe trebuie să depășească nivelul simplei asimilări și al 
utilizării curente, pentru a fi plasate în cadre mai generale şi în raport 
“cu contexte mai largi. Această muncă culturală în profunzime ar trebui 
făcută în toate secţiile și ar trebui: să fie întovărășită, pentru fiecare 
domeniu de specializare, de o primă iniţiere în exigenţele profesiunii 
viitoare, fie ea literală sau tehnică. Pe o bază care de acum înainte este 
solidă şi comună, ar putea să se grefeze primele diferențieri care ar 
consta fie dintr-o aprofundare a anumitor părți ale programelor ante- 
rioare, fie dintr-o iniţiere în tehnici noi de cercetare, fie din însușirea 
unor noi părţi ale programei rămase pînă atunci neexplorate. Acelaşi 
spirit ar domni în secţiile tehnice, care s-ar bucura de un prestigiu iden- 
tic cu acela al celorlalte secţii, deoarece trunchiul comun al învaţămîn- 
tului general ar fi același ca și în celelalte secţii. Din. acel moment, pre- 
„gătirea tehnică ar putea să se sprijine pe un fond de pregătire generală, 
care ar favoriza însușirea rapidă şi inteligentă a tehnicilor profesionale 
moderne î. O bună orientare ar duce, la acest nivel, la clase omogene și 
bine pregătite, iar profesorul ar putea obţine un nivel ridicat în pre- 
darea obiectului său, cu rezultate excelente. | | 

“Liniile mari. ale școlarităţii copiilor ajunşi cel puţin la nivelul 
bacalaureatului se observă limpede și am văzut, în capitolele precedente, 
că satisfacerea nevoilor din anul 2000 presupune existenţa a 50%, de 
bacalaureaţi (sau posesori ai unor titluri similare) din populaţie. Dar în 
acest tablou general, nu putem ignora pe cei care nu vor urma normal și 
regulat, drumul firesc a cărui orientare generală am indicat-o mai sus. 
O perspectivă coerentă şi democratică a problemelor pedagogice trebuie 
să ne permită discutarea problemelor prezentate de educaţia tuturor 
copiilor. iduri 
„Dacă ne referim la tabloul sumar al evoluţiei din lumea muncii, 
știm că numărul muncitorilor manuali va scădea din ce în ce mai mult, 


1 Canonge şi Ducel, La pâdagogie devant le progris technique, Paris, Presses 
Universitaires de France. 
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deoarece toate lucrările efectuate de ei vor fi progresiv asigurate de 
mașini, Industria de mîine va avea nevoie de tot mai mulţi muncitori 
cu înaltă calificare pe care va trebui să-i formeze cu orice preţ. În cursul 
ciclului de observare şi de orientare, cei cu mai multe aptitudini ma- 
nuale sau cu mai multe dificultăți intelectuale vor fi treptat. dirijaţi 
spre o pregătire mai practică care, fără a neglija învățămîntul general, 
va iniția elevii în practicile profesionale și va pregăti muncitori cali- 
ficaţi... După cum am arătat, această formare profesională va păstra, 
chiar pe plan tehnic, un aspect cultural, întrucât va trebui să facă mun- 
citorul apt pentru adaptările ulterioare. și pentru recalificări. Efortul 
educativ care va duce la urmărirea unei perfecționări profesionale con- 
stante va fi unul din elementele esenţiale ale adevăratului progres social. 
Oricum s-ar pune problema, activităţile prevăzute pentru formarea 
fizică, morală, civică și socială a adolescenților ar trebui să fie ace- 
leaşi atit pentru elevii din aceste secţii practice, cît și pentru cei din 
celelalte secţii, primele două domenii, literar şi științific, fiind reduse 
din acest moment pentru a lăsa posibilitate de a găsi momentul necesar - 
„formării profesionale. Exigenţele programelor, mai puţin importante, 
acum ne vor permite să lucrăm mai încet şi mai sigur. O examinare 
aprofundată a anumitor probleme va urmări asigurarea temeinică a cu- 
noştinţelor elementare indispensabile și căutarea tuturor ocaziilor de a 
stărui asupra reflecţiei și a raționamentului. Urmărirea unei legături 
strînse între formarea profesională și învățămîntul general va asigura 
o unitate a cărei valoare culturală va fi incontestabilă. 
„În aceste perspective de ansamblu trebuie să mai fie considerată o 
altă categorie de copii : aceea a copiilor neadaptaţi î. Cu toate sforțările 
educatorilor din şcoala primară, un anume procent de copii vor avea 
"nevoie de un ritm de muncă mai încet şi de tehnici pedagogice strict 
adaptate nivelului lor psihologic. Intenţionat vom evita să vorbim de o 
pedagogie specială pentru toate aceste categorii de copii, întrucît efortul 
de adaptare al profesorului la situaţia acestor elevi este constant şi se 
traduce prin tehnici, prin procedee diferite care, deși dau un aspect spe- 
cial clase, respectă totuși marile principii pedagogice pe care le vom 
prezenta în capitolele următoare. | 
Aşadar, ni se pare posibilă concilierea unităţii cu diversitatea edu- 
caţiei dată tinerelor generaţii. Nu înmulţind opţiunile vom asigura auto- 
mat 0 satisfacere a nevoilor ulterioare ; printr-un număr prea mare de 
specialităţi, riscăm să fărîmițăm formarea şi să răspundem într-un mod 
din ce în ce mai limitat la exigenţele profesionale, în dauna atît a cul- 
turii, cât şi a fericirii personale. Nu ne putem încrede numai în cunoş- 
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tinţele pe care le posedă un individ : e mai bine să ne încredem în felul 
său de a înțelege problemele, în posibilitățile sale de a face progrese și de 
a se adapta. Exigenţele patronilor nu urmăresc adesea decât interesul 
propriu, iar urgenţa nevoilor de satisfăcut duce la sacrificarea a ceea ce 
poate părea un lux inutil și la căutarea unui profit imediat. O educaţie 
dă rezultate după un timp îndelungat, iar pedagogul trebuie să se strădu- 
iască să-și depășească epoca, dacă vrea ca educaţia pe care o dă astăzi 
să pregătească bine cetățeanul de miine. | : 
a pf ri AI d 
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Capitolul V 
MARILE PRINCIPII PEDAGOGICE 


1: Considerarea realităţii infantile | 


Există adevăruri banale pe care nu trebuie să ezităm a, le repeta. 
Dacă cei mai mulţi dintre educatori afirmă că trebuie să cunoaştem copi- 
lul, câţi, în practica zilnică, aplică cu adevărat acest mare principiu 
pedagogic ? După apelul adresat de Rousseau în Emil: „Începeţi prin 
a vă cunoaște elevii, căci cu siguranță nu-i cunoaşteţi“, atitudinea fun- 
damentală a multor educatori nu s-a schimbat deloc. Totuşi Claparkde 
a arătat, importanţa schimbării acestui, punct de vedere, a acestei „re- 
voluţii coperniciene pedagogice“, care deplasează punctul de plecare al 
procesului educativ. Am insistat suficient asupra rolului exigenţelor so- 
ciale, ca să ne fie destul de uşor acum să apărăm ideea că, pentru atin- 
gerea obiectivelor pe care ni le-am propus, cele mai bune căi își au 
punctul de „plecare în psihologia copilului. Am vrea să reținem cîteva 
momente atenţia cititorului asupra acestui prim. aspect, după ce atiîţia 
alţii au făcut-o înaintea noastră. - pă hi | 

Dealtfel, trebuie să înţelegem că educatorii din toate categoriile gă- 
sesc scuze ca să nu realizeze ceea ce teoreticienii cer de multă vreme. 
Psihologia genetică este recentă, iar ceea ce pare a fi adevărata psi- 
hologie a copilului, aceea care duce la cunoaşterea reală a elevilor 
noştri, datează numai de cîteva decenii A trebuit să așteptăm sfîrşitul 
primului război mondial ca să vedem” apariţia marilor lucrări ale lui 
]. Piaget, ale lui 'H. Wallon, ca să asistăm la dezvoltarea teoriilor psih- 
analitice aplicate la copil, a caracterologiei copiilor şi a adolescenților. 
Putem spune că interesul față de copil şi adolescent, manifestat atît de 
către părinţi, cît şi de.către educatorii: de toate categoriile, nu s-a dez- 
voltat cu adevărat decît începînd cu al doilea război mondial. Primele 
cărți de psihologie genetică scrise pentru educatori sînt toate ulterioare 
“anului 1940 şi de o valoare încă foarte inegală. 

Dar totodată trebuie să înţelegem că însăşi funcţia educatorului şi 
raporturile pe care le întreţine cu elevul nu sînt, prin natura lor, favo- 
rabile adevăratei :cunoaşteri psihologice a subiectului. Ar trebui făcut, 
în cazul de faţă, un examen psihanalitic corpului didactic, a cărui ten- 
dință inconștientă de a nu percepe în elev decît aspectele comune cu 
adultul: și de a neglija deosebirile este evidentă. Conștient de impor- 
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tanța misiunii sale, orbit și atras de obiectivul spre care tind toate sfor- 
țările sale, adică formarea unui adult, educatorul ajunge să neglijeze tot 
ce i se pare străin pe drumul direct ce duce spre scop ; treptat, metodele 
și procedeele se modelează după obiective ; el lucrează cu copilul așa 
cum s-ar lucra cu un adult ide proporţii reduse. Nu vrea să dezvolte 
ț. a sita ai aţi 
în el decir ceea ce seamâna cu datele pe care le cunoaște despre adult 
şi are tendința să înăbușe tot ceea ce nu este conform cu idealul pe 
care şi l-a format. Îndepărtarea multor educatori de adevăratele pro- 
bleme psihologice trebuie deci căutată într-un exces de conştiinţă pro- 
fesională, într-o prea mare preocupare de a ajunge repede la rezultate. 
Nu vrem să spunem că, într-un anumit fel, educatorii nu-și cunosc elevii, 
practica atentă a educaţiei oferă profesorilor un: număr important de 
informaţii şi de cunoștințe deosebite. Aportul esenţial al marilor lu- 
crări psihologice din ultimii cincizeci de ani a fost regruparea într-un | 
ansamblu 'coerent a tuturor cunoştinţelor împrăștiate, ansamblu din 
care s-au desprins anumite explicaţii generale, ipoteze fecunde şi con- 
cepţii asupra copilăriei. Psihologia genetică modernă — asemenea unor 
reflectoare care dau monumentelor o nouă înfățișare, reliefuri surprin- 
zătoare —a reînnoit toate cunoştinţele noastre și le-a oferit un cadru 
nou în care ele se fixează și obţin maximum de eficacitate. Dacă tim- 
plarul de lux trebuie să cunoască perfect calitatea și caracteristicile lem- 
nului pe care-l lucrează, educatorul trebuie să cunoască cît mai bine 
copilul pe care trebuie să-l aducă la starea de adult. Dacă neglijează 
această cunoaștere, va întîmpina mari dificultăţi, va. risca să trauma- 
tizeze profund 'subiecții greșit trataţi şi să ducă la un eșec total efor- 
turile sale educative. „Sîntem foarte îndatoraţi imbecililor“, s-a spus, 
fiindcă datorită lor s-au mărit dificultăţile întîmpinate de copiii nor- 
mali, iar noi am devenit conștienți de unele din erorile noastre educa- 
tive, Este meritul tuturor marilor pedagogi și al tuturor marilor edu- 
catori de a fi înţeles și proclamat necesitatea cunoştinţelor psihologice 
pentru a realiza munca educativă. | 
„Nu vom dezvolta aici primejdiile unei ignorări a legilor psiho- 
logice, fiindcă ar trebui să scriem un capitol întreg despre neadaptările 
școlare, la' toate nivelurile şi la toate gradele; ne vom mulțumi să 
dăm titlul cîtorva teme care ar trebui să facă parte dili programul de 
formare al educatorilor. | A iu d odloa e pa 
Titlul ales pentru acest subcapitot ne permite mai întîi să facem 

o mică precizare. Am vorbit despre „realitatea infantilă“ “pentru a nu 
ne limita la aspectele psihologice. Copilul este o ființă vie care trăieşte 
într-un mediu dat; a-l cunoaște, înseamnă în același timp a cunoaște 
realitatea sa biologică, realitatea sa psihologică și mediul în care se 
dezvoltă ; înseamiiă, de asemenea, a-i cunoaște biogralia, experienţele 
sale şi etapele succesive ale formării sale. Primul domeniu important în 
R Neah 
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- care educatorii trebuie să se iniţieze este, aşadar, acela al genezei copilu- 
lui, studiată sub toate aspectele : biologic, psihologic şi social. Cum Să 
înțelegem neatenţia copilului dacă nu cunoaștem deloc oboseala sa bio- 
logică, ritmurile activităţii sale, nivelul intereselor sale mintale, starea. 
motivaţiilor sale, climatul familial şi dificultăţile pe care le întîmpină 
copilul în familie ? Educatorul va trebui, aşadar, să cunoască perfect 
diferitele stadii ale creşterii pentru a înţelege și accepta anumite Teacţii 
infantile, pentru a înţelege şi modifica pe altele, pentru a şti care por 
fi exigenţele sale în ceea ce priveşte introducerea elementelor noi. „Vom 
vedea atunci dezvoltându-se un nou flux de cunoștințe psihologice care 
se vor apropia și mai strîns de realitatea copilului şi care, într-un sens, 
vor fi și mai valabile decît precedentele. Marile lucrări psihologice la. 
care făceam aluzie mai înainte nu s-au preocupat, în general, decît 
puţin de condiţiile pedagogice în care este crescut copilul. Dacă nu con- 
siderăm realitatea infantilă ca un dat absolut — iar observaţiile făcute. 
mai înainte cu privire la evoluţia posibilităţilor umane ne fac să luăm, 
în mod logic, această poziţie —, sîntem în drept să credem că acţiunea 
pedagogică exercitată de un educator psiholog va permite nu numai 
descoperirea aspectelor psihologice rămase pînă atunci necunoscute, ci 
şi scoaterea la iveală a unor noi structuri mintale în raport cu metodele 
utilizate. Drept consecinţă, cunoaşterea realităţii infantile nu este în- 
dependentă de tehnicile de acțiune folosite de educaţie ; cunoștințele pe 
care le avem despre copil trebuie considerate ca fiind în esenţă apte de 
reînnoire. Aceste relaţii dialectice dintre realitatea subiectului și mij- 
loacele: de acţionare asupra lui sînt încurajatoare pentru educator, de- 
oarece îi deschid numeroase perspective şi nu-l închid într-un deter- 
minism 'strimt, care să-i limiteze prea mult acţiunea. Parabola bunului 
grădinar, care constată creșterea și se bucură de dezvoltarea florilor sale 
trebuie înlocuită cu aceea a horticultorului modern, preocupat nu numai 
să aibă flori frumoase, ci flori noi, datorită îngrășămintelor bine alese, 
altoiurilor, căutării unor noi condiţii de cultură, Educatorul nu trebuie 
să rămînă pasiv în faţa evoluţiei copilului şi să se mulțumească să-l 
admire ; el trebuie să acţioneze, dar respectând realitatea pentru a nu 
o mutila, nici traumatiza. . 

Aceasta presupune 'deci că pe lîngă liniile mari ale creșterii copiilor, 
educatorul trebuie 'să cunoască legile psihologice importante ale activi- 
tății umane şi să le ia în considerare. Procesele psihice au un deter- 
minism pe care nu-l putea contraria fără risc. Învăţarea bine condusă 
Permite să se câştige mult timp şi să se obţină rezultate fecunde ; ca 
oferă copilului metode de lucru ajutindu-l să progreseze, Începem să 
difuzăm în lucrările “publicate în limba franceză toate marile legi ale 
învățării (learning), pe care ar trebui să le respecte toate metodele pe- 
dagogice pentru a obține un randament mai bin. Legile oboselii, ale 
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însuşirii cunoştinţelor, ale spaţierii perioadelor de. învăţătură se găsesc 
la baza tuturor metodelor, tehnicilor sau procedeelor educative. Legile: 
fundamentale ale perceperii şi descoperirii lumii. de “către copil, prin- | 
cipiile generale care domină motivaţia și desfăşurarea conduitelor umane 
ar trebui să constituie pentru edutator îndrumătoare prețioase și active. 
Acţiunea educatorului asupra grupului, pe de altă parte, nu poate fi 
realmente eficace şi educativă decît respectind datele principale ale. 
microsociologiei moderne. i | i 

Un asemenea bagaj de cunoştinţe duce normal la domeniul psiho- 
logiei diferenţiale. Într-adevăr, nu. este suficient să cunoaștem legile 
psihologiei generale pentru a ajunge la cunoașterea psihologică a elevi- 
lor aşa cum ne-o imaginăm noi. Dacă liniile mari schițate mai sus permit 
educatorului să determine elementele principale ale progresiei pedagogice, 
acţiunea educativă zilnică cere o cunoaștere deosebită a fiecăruia dintre 
copiii care constituie grupul școlar. Fineţea şi intuiţia educatorului tre- 
bule să fie în acest caz Superioare cunoştinţelor sale teoretice şi spiritu- 
lui său de ordine (deşi se sprijină pe ele). Fiecare elev constituie un 
caz, avînd condiţiile sale de viață speciale, experienţele proprii şi carac- 
zeristioile sale, originalitatea sa. Prin urmare, profesorul: trebuie să po- 
sede un anumit număr de informaţii care să-i înlesnească să ajungă la 
această cunoaștere concretă și solidă totodată. Descoperim astfel necesi- 
tatea serviciilor psihologice și. medicale; de care şcoala contemporană nu 
se mai poate lipsi. Carnetul individual, deschis chiar de la intrarea copi- 
lului în şcoală, va regrupa sistematic informaţiile privitoare la dezvol- 
tarea biologică şi psihologică a fiecărui copil și datorită acestor infor- 
maţii, educatorul va putea rezolva imediat anumite probleme. Lăsăm 
de o parte problemele deontologice puse de un asemenea dosar, ca şi 
problemele. tehnice relative la alcătuirea sa. Dar, cum am mai spus 
este vorba de probleme minore, deoarece educatorul nu este în măsură 
numai prin formarea sa să exploreze mai profund psihismul în cazul 
dificultăților grave ; poate chiar nici nu-i bine s-o facă în asemenea 
cazuri. Rolul acesta revine serviciilor psihologice ale. şcolii î. Într-un 
moment al creşterii și al vieţii sale şcolare, un copil poate fi blocat din 
pricina unor foarte numeroase și diferite motive. Cu ajutorul tehnicilor 
psihologice, acum bine puse la punct, psihologul va putea mai ușor 
descoperi originea dificultăţilor şi va putea ajuta astfel profesorul să 
rezolve problemele. În cazul unor tulburări mai importante, copilul va 
fi îndreptat spre un centru 'de consultaţii psihopedagogice unde, cu aJu- 
rorul diferiților specialişti, medici și psihologi, se va putea stabili un 
bilanţ complet şi se vor da, pe planul educativ, indicaţii precise şi fruc- 


1 Cu privire la aceasta, vezi : A. Jadoulle, La psychologie scolaire, Presses Univer- 
sitaires de France şi Andrey şi Le Men, La psycbologie &' Pecole, Paris, Presses 
Universitaires de France, 2: : 
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tuoase pentru profesor. Școala de miine nu mai poate fi concepută fără 
a include aceste diferite organisme, fără de care sarcina educatorului nu 
se poate exercita complet. Preocuparea noastră, exprimată în paginile 
„ precedente, de a nu neglija nimic pentru exploatarea la maximum a 
tuturor posibilităţilor umane, duce în primul rînd la considerarea rea- 
lităţii infantile. Educatorul nu va uita nici faptul că lucrează nu nu- 
mai cu un copil, ci cu un elev care reprezintă un element al grupului 
social. A stimula o clasă înseamnă a desfășura o activitate de zip psi- 
hosocial. Va fi deci indispensabil ca educazorul să posede noţiunile 
fundamentale ale psihosociologiei grupelor mici, pentru ca să ştie să folo- 
sească dinamismul situaţiilor şcolare. A 

În sfârșit, am vrea să semnalăm un al patrulea domeniu al 'cu- 
noașterii psihologice, însă puţin dezvoltat, dar care este important! pen- 
tru educator ; acela al psihologiei diferitelor discipline școlare. Dacă 
„descoperirea mediului, perfecţionarea limbii materne, formarea indivi- 
duală pun: în joc toate marile legi ale psihologiei, unele aspecte ale 
activităţii şcolare situează copilul în faţa unor discipline, iar iniţierea 
în aceste domenii prezintă probleme psihologice grele și încă puţin cu- 
noscute. Iniţierea în. lectură, învăţarea scrisului, descoperirea calculului 
etc. constituie probleme psihologice și psihopedagogice despre care edu- 
catorul ar trebui să fie deosebit de bine informat. În funcţie de ideea 
exprimată mai Înainte, nu există, de exemplu, decit o singură, psiho- 
logie a lecturii, psihologie care ar fi valabilă pentru toate situaţiile 
de învăţare. După metodele utilizate, putem observa reacţii diferite, 
comportamente deosebite. Trebuie, aşadar, să cunoaștem ce procese psi- 
hologice implică sau pun în joc o anumită tehnică, practicată de edu- 
cator. Adaptarea reciprocă a copilului şi a educatorului, a elevului. şi 
a organizaţiei școlare nu poate să „se efectueze corect dacă neglijăm 
problemele psihologice și noi acordăm o importanță atât de mare acestui 
punct de vedere, încît n-am ezitat să-l proclamăm un principiu peda- 
gogic pus în fruntea tuturor celorlalte. 


2. O progresie psihologică 


Cunoașterea legilor psihologice ne prezintă un model de evoluție a 
dezvoltării şi al doilea mare principiu al nostru afirmă că educatorul 
trebuie să țină seamă de această evoluţie pentru a imagina metode pe- 
dagogice corespunzătoare obiectivelor propuse. Comentariul Şi discuţia 
acestei afirmaţii vor. constitui partea esenţială a acestui subcapitol. 

Dacă acceptăm primul principiu enunțat şi dacă luăm în considerare 
specificul infantil, constatăm fără dificultate că psihismul infantil, fără 
a fi cu totul diferit de al nostru, răspunde unor legi de structură și de 
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funcţionare care nu sînt acelea ale psihismului adultului. “Al doilea 
principiu nu constă nici în a face un ideal din această. realitate psiho- 
logică, nici în a propune educatorului să includă copilul în această 
realitate provizorie ; el cere ca această situaţie originală a copilului să 
fie considerată un punct de plecare pentru 'a ajunge mai bine la starea 
de adult. a ÎN N i 
Acţiunile psihologice ale copilului sînt departe de a fi identice cu 
acţiunile intelectuale ale adultului, care tind din ce în ce mai mult spre 
logică, fie sub o formă inductivă, fie, de cele mai multe ori, sub o 
formă deductivă. A voi să impui de la început copilului o metodă de 
gîndire care îi este străină, a voi să-l supui unor progresii diferite de 
cele pe care este capabil să le înţeleagă înseamnă a diminua intenţionat. 
eficacitatea acţiunii educative. . %ă, 
într-adevăr, activitatea psihologică a copilului nu pleacă de la prin- 
cipii clar puse în evidență pentru a deduce din ele consecințele sau pen- 
zru a nu admite anumite fapte pe baza cărora se va construi un întreg 
“raţionament. Gindirea sincrețică nu este nici inductivă, nici deductivă, 
așa cum apare ea la adult; într-un anumit sens poate părea anarhică, 
dezordonată. De fapt, ea: nu este decît reflexul adaptării unui organism 
biologic evoluat, dar care nu a ajuns încă la o maturitate completă, la 
un mediu foarte complex, avînd el însuşi o foarte lungă istorie. Putem 
remarca că, progresiv, activităţile generate de determinism, sînt în- 
locuite de fapte biologice, deci de nevoi şi de impulsii organice, de ac- 
țiuni din ce în ce mai conștiente care, la rîndul lor, devin obiect de 
reflecţie și de analiză. În acest timp, sub influenţa maturizării biolo- 
gice și mai ales a celei nervoase, contactele cu lumea se lărgesc, se diver- 
sifică. Copilul care, la naștere, era, sclavul ritmurilor nicremerale î de- 
vine capabil să se supună ritmurilor mai complexe ale vieţii 'sociale. 
Contactele cu lumea umană, care se făceau numai 'cu ajutorul emoţiei, 
se efectuează din acel moment prin limbaj, în care copilul se iniţiază 
treptat, ceea ce înseamnă că el poate să utilizeze sisteme de traducere 
din ce în ce mai îndepărtate de activitatea sa proprie și din ce în ce 
mai dependente de evoluţia socială. Cunoştinţele parțiale și inexacte po- 
sedare de copil sînt înlocuite cu un sistem de cunoştinţe din ce în ce mai 
analizate, din ce în ce mai structurate și mai organizate unele în raport 
cu alzele ; acțiunile impulsive și inconștienre ale copilului mic sînt în- 
locuite cu „operaţii“ structurate» gîndire și din ce în ce mai adaptate 
scopurilor pe 'care vor să le realizeze. Rolul. educatorului este tocmai de 
a influenţa dinamica acestui proces, fie pentru a-l accelera cînd este 


posibil, fie pentru a-l orienta cînd riscă să devieze, fie pentru a-l face 


"1 Ritm nictemeral — ritm de eliminare a urinei mai ales în timpul nopţii. (Nota 


trad.) | Asa 
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să dea noi ramificații dacă acestea nu se dezvoltă spontan. Înseamnă că 
atitudinea educatorului nu este totdeauna aceeași, mai ales dacă luăm 
în considerare vîrsta elevului. A respecta progresia psihologică echiva- 
lează cu utilizarea unei metode globale cu copiii mici, pentru iniţierea 
în tehnicile fundamentale și a unei metode mai deductive cu adolescenţii, 
pentru disciplinele intelectuale ; a respecta progresia psihologică a. copi- 
lului înseamnă a pleca de: la mediul în care acesta 2răiește, pentru a ne. 
ridica la idei generale mai abstracte, pe cînd a respecta progresia psiho- 
logică a adolescentului înseamnă a porni mai repede de la idei generale 
sau de la orizonturi mai largi pentru a realiza progresul cunoștințelor 
pe plan mintal, fără a pierde contactul cu realitatea, i 

Am vrea să precizăm aici ce reprezintă pentru noi această metodă 
numită „globală“, care va trebui să constituie baza tuturor disciplinelor 
ia nivelul școlii ptimare și chiar mai departe. Dacă ca ia aspecte deose- 
bite, concretizindu-se în tehnici proprii la fiecare materie, liniile cei 
fundamentale sînt relativ uşor de trasat şi constituie o orientare peda- 
gogică bine determinată. Procesul general este în fond de natură anali- 
tică și abstractă. Este vorba să plecăm de la ceea ce face sau ştie 
copilul, asigurîndu-ne de soliditatea relativă a acestor acţiuni sau cu- 
noştinţe, Continuînd cu îmbogățirea experienţei și a cunoștințelor Copi- 
lului, educatorul va favoriza prin toate mijloacele apropierile şi com- 
paraţiile, în scopul de a pregăti terenul pentru clasificările prealabile, 
indispensabile activităţii logice. Esenţialul, la început, nu este clasifi- 
carea însăşi, ci atitudinea de clasificare care se dezvoltă începînd cu 
comparaţiile făcute posibile prin apropieri î. Azi timp cît copilul nu 
este conștient în anumită măsură de asemănări sau de diferenţe, acţiu- 
nea educativă nu poate urmări cu adevărat iniţierea în tehnicile instru- 
mentale oricare ar fi ele. Dimpotrivă, îndată ce elevul este în stare să 
apropie, să reunească în aceeași categorie două sau mai multe obiecte, 
două sau mai mule acţiuni, două sau mai multe impresii etc. și să spună 
ce le apropie, atunci poate începe marea aventură tipic intelectuală şi 
logică. Datorită, în parte, acțiunii educative, apropierile, comparaţiile și 
clasificările vor deveni din ce în ce mai complexe, din ce în ce mai 
fine, din ce în ce mai nuanțate. Cu ajutorul acțiunii grupului, se va 
Putea căuta uniformizarea clasificărilor făcute de către fiecare copil și 
se vor putea explicita. motivele alegerii criteriilor. Se va ajunge astfel 
la o formare logică riguroasă care va fi totuși înrădăcinată în experi- 
enţa subiectului și care va rezulta dintr-o serie de salturi succesive ; 
activitatea logică a adultului nu apare deci ca ceva absolut și drumul 
pentru perfecţionările ulterioare rămîne deschis. Acest procedeu peda- 


> 4 Vedem ușor că aceste idei au fost reluate de toţi cei care se interesează de peda- 
Bogla matematicii moderne. 
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gogic general poate fi-aplicat în toate domeniile vieţii şcolare şi ar putea 
fi considerar baza comună a tuturor metodelor speciale. Să dăm pe 
scurt cîteva exemple, examinînd rapid cum se prezintă. acest procedeu 
în perspectiva cîtorva discipline școlare ; vom analiza, * ulterior, ipro- 
„ blemele pe care le pune. | i 

Studiul mediului constituie un domeniu privilegiat pentru ilustrarea 
unui asemenea procedeu. Plecînd de la observarea naivă făcută, de co- 
pilul mic, educavorul va obţine precizarea primelor observări, folosind 
confruntarea fie. a mai multor serii de observaţii individuale, fie a mai 
multor observaţii făcute de acelaşi subiect. Decroly a arătat demult că 
observarea unui obiect era mai bogată decît rezulta din compararea 
acestui obiect cu un altul. Copilul vede mai bine caracterele specifice 
ale unui măr, dacă compară acest fruct cu o piersică, cu o pară sau cu 
un alt produs al naturii. Lecţia „asupra unui lucru” trebuie deci să în- 
ceapă printr-o lecţie „asupra lucrurilor“, ale căror caractere comune și 
diferenţiale sînr descoperite treptat de tînărul observator. Marile clasi- 
ficări botanice sau zoologice nu trebuie să fie decît încununarea unei 
"evoluţii intelectuale care începe printr-o clasificare a florilor în funcţie 
de culoarea lor, sau printr-o apropiere între animale după mărimea. lor 
sau după conformaţia labei. Vedem că într-o asemenea evoluţie, nu este 
vorba 'de izolarea disciplinelor şcolare, așa cum le -practicăm/ noi încă 
prea adeseori. Nu cunoaștem bine un obiect, un animal, un fenomen 
decîr după ce l-am explorat sub toate aspectele sale, l-am văzut, l-am 
examinat, l-am. desenat, l-am modelat, după ce toate simţurile au fost 
utilizate, după ce toate facultăţile psihologice în formare l-au înţeles, 


fiecare în felul ei. Numai atunci poate începe munca importantă de 
ecantare care va duce la concept, la idee. În descoperirea lumii, nu. dăm 
opiilor idei gara făcute ; dacă vrem ca acțiunea noastră să fie rodnică, 
trebuie ca elevul, ajutat de profesor, să fie pus în stare se descopere sau 
să accepte salvul pe care vrem ca el să-l facă |. BUA 


În această descoperire a mediului, acţiunile vor putea fi apropiate, iar 
unele din ele vor prezenta asemenea analogii încît va fi posibil să se 
pună destul de repede. bazele celor patru operaţii aritmetice care, astfel, 
capătă imediat. o semnificaţie pentru copil. Profesorii se pling adesea 
de dificultatea resimţită 'de elevi în înțelegerea problemelor, dar lucrul 
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nu trebuie să ne mire. Dacă operaţiile nu corespund cu nimic din expe- 
riența subiecților, ele. apar ca nişte ritmuri magice pe care le folosim 
cam la întîmplare, făra a ști bine scopul, după cuvintele întâlnite în 
enunţul problemei, nu totdeauna înţelese. Ceva mai tirziu, studiul ma- 


zematicii poate fi temeinic motivat prin căutarea unei soluții generale 
a mai multor probleme 'speciale, în aparență diferite unele de. altele, 


1 Aceste observaţii constituie una din ideile de bază ale „activităţilor dbeveil“. . 
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dar apropiate prin efectul unei explorări a mediului sau a muncii în 
srup. Educatorul poate astfel înscrie formarea matematică în dezvol-. 
tarea psihologică a copilului şi sădi ideea unei activități intelectuale: 
specifice umane în constantă progresie și dînd loc unor continue reînnoiri. 

Iniţierea în tehnici poate utiliza metode analoage în ceea ce se nu- 
mește „metoda globală“ 1 care, în învăţarea lecturii, nu este altceva 
decîr aplicarea Ja acest caz particular a principiilor generale exprimate: 
mai sus : însuşiri și apropieri de cuvinte, clasificare şi analiză, pentru a. 
scoate în evidență elementele constitutive ale limbii scrise. Același lucru 
în privinţa ortografiei şi a gramaticii, ale căror principii generale se 
desprind treptat din practica şi compararea judicioasă a cazurilor in- 
dividuale. | 

Nu vom prelungi lista exemplelor, ci vom încerca să discutăm anu- 
mne probleme pe care le pune aplicarea unei asemenea metode generale. 
Într-adevăr, n-ar trebui să deformăm spiritul în care ea trebuie să fie 
aplicată, transformînd indicaţiile precedente în ceva rigid şi absolut.. 
Fără a contrazice, liniile generale şi păstrînd totodată spiritul metodei, 
trebuie să examirăm cum adaptarea la situațiile deosebite poate să se 
facă fără distrugerea armoniei și a coerenţei ansamblului. Una din pro- 
blemele importante este aceea a continuității care trebuie creată între: 
această metodă cu caracter inductiv şi exigenţele particulare ale _fie- 
cărei discipline care, foarte adesea, cer un mod deductiv de prezentare. 
Opoziția nu este decît aparentă și nu rezultă decît dintr-o considerare 
superficială a lucrurilor. Iniţiativa pedagogică pe care o preconizăm 
nu poate fi clasată ușor într-o rubrică simplă : inductivă sau deductivă, 
analitică sau sintetică, pentru că ea reprezintă toate acestea în același 
timp, după momente şi situaţii. Să luăm exemplul situaţiilor concrete: 
apropiate pentru a ajunge la operaţiile aritmetice ; e vorba de o activi. 
tate 'de comparare care utilizează anumite forme de analiză pentru a. 
scoate în evidență elementele comune. Educatorul însă nu trebuie să. 
obişnuiască copilul să se mulțumească cu enunțarea observaţiilor şi a 
apropierilor făcute ; cu ajutorul grupului, se va cere elevului să-și justi- - 
fice poziţia și să găsească și alte exemple „pentru ilustrarea criteriilor 
utilizate. Din acest moment, vedem că activitatea psihologică este dife- 
rită, deoarece trebuie fie să descoperim exemple analoage, fie să aplicăm 
criteriile descoperite și să aducem, într-un fel oarecare, o dovadă. Odată 
cu “dezvoltarea copilului, accentul se va deplasa ușor, iar bazele: 
concrete de plecare vor fi treptat înlocuite prin noţiuni din ce în ce 
mai abstracte și din ce în ce mai formale, însă metodele educative vor 
păstra continuitatea cu cele precedente, iar aceste inițiative vor putea 


i Cu privire la acest subiect, vezi: G. Mialaret, D'apprentissage de la lecture, 
Presses Universitaires de France, | | 
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deveni ele însele obiectul procesului educativ în sine. Ajungem în acel 
moment la atitudinea axiomatizantă care se înscrie în mod normal pe 
linia celui de-al doilea principiu pedagogic. Condiţia importantă este 
aceea. de a nu voi să precipităm lucrurile şi să impunem €levului un 
up de activitate psihologică pentru care nu este suficient pregătit. Sa 
precizăm totuși această afirmaţie pentru a evita erorile de interpretare, 
introducând noţiunea de optimum. Educatorul nu va trebui să anticipeze 
prea mult maturizarea, pentru că riscă să descurajeze copilul, prezen- 
zîndu-i lucruri prea grele şi încă străine de structura sa mintală, dar 
va fi atent şi va propune, la momentul oportun, activitatea care să 
permită elevului să progreseze, să treacă de la un stadiu la altul, să 
descopere orizonturi noi. Întocmai ca bucătăreasa care adaugă la mo- 
mentul potrivit ingredientul care va da un gust excelent mâncării pre- 
gătite, întocmai ca grădinarul care taie sau stropeşte la vimpul indicat, 
nici prea curind, nici prea tirziu, educatorul ajutat de cultura sa psiho- 
pedagogică va acţiona la momentul potrivit și va da astfel un impuls 
care va susţine copilul în momentul de a trece peste obstacolul provi- 
zoriu. Asupra acestei chestiuni, diferitele teorii pedagogice sînt opuse ; 
susținătorii unei pedagogii dogmatice ar avea trebuinţa să idea de tim- 
puriu elevului zoare elementele intelectuale de care are nevoie şi do- 
vedesc prin aceasta o lipsă de încredere în posibilităţile infantile. În 
opoziţie cu aceștia, alţii preferă să aștepte ca copilul să simtă nevoia 
de ceva nou pentru a-i aduce alimentul devenit indispensabil ; ei au 
prea multă încredere în posibilităţile copilului. Concepţiile psihologice 
moderne ne interzic vederi atât de simpliste şi de rigide. Știm că linia 
generală a evoluţiei copilului este întortochiată şi poate fi comparată 
mai mult cu un ghem decît cu un fir de mărase pur și bine întins. Câteo- 
dată, sub influenţa unui dinamism creat de evoluția biologică, de situa- 
ţiile motivante sau atracția noului, copilul precede adultul și-l cheamă 
în ajutor pentru a-și îmbogăţi instrumentele intelectuale. În alte cazuri, 
un obstacol neașteptat se prezintă, un: blocaj riscă să perturbeze ansam- 
blul evoluţiei şi o acţiune a adultului permite copilului să-și regăsească. 
“drumul şi să progreseze. Important este să nu acţionăm într-un mod . 
întempestiv şi să nu ne închidem într-o doctrină rigidă, pentru că 
viața este complexă şi nu ţine seamă de soluţiile prea simpliste. 
Adaptarea liniei noastre -generale de conduită la vîrsta elevilor, la 
momentele deosebite ale creșterii lor, la situaţiile precise în care se 
găsesc, ne «duce în mod logic la considerarea acţiunii noastre educative 
în raport cu cercuri psihologice din ce în ce mai strînse și, în cele din 
urmă, la individualizarea învăţămîntului. În subcapitolul 6, vom reveni 
asupra problemei raporturilor dintre formarea individuală și formarea 
socială. Să examinăm aici ceea ce rezultă din poziţia noastră generală, 
formulind al doilea mare principiu pedagogic. Liniile de forţă ale evo- 
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luţiei psihologice prezentate în trăsături mari sînt valabile la o anumită 
scară şi, am spune, în mod statistic. Dezvoltarea fiecărui copil este 
originală şi, cu toate că se înscrise în câteva mari rubrici, prezintă totuși 
unele aspecte care n-au nici un punct comun cu altele. A ajuta copilul 
să progreseze, a-l dirija spre starea de adult, înseamnă mai întăi, cum 
am arătat, a-i stimula propria activitate pentru a-l ajuta s-o depăşească, 
Metodele generale trebuie, deci, să ţină seama de această diversitate 
individuală şi să muanţeze, pentru fiecare copil, diferitele lor aspecte. 
Pentru a atinge aceleași obiective, căile sînt variate, iar educatorul tre- 
buie să dispună de mijloace pedagogice destul de bogate pentru a putea 
alege tehnica sau procedeul care convine sau se potrivește fiecărui caz 
individual. Numai cu această condiţie, eficacitatea educativă va fi ma- 
Ximă și nici unul din eforturile profesorului nu va fi zadarnic. Fără/a 
pierde din vedere obiectivul ce se vrea atins, educatorul va găsi mij- 
loacele adecvate pentru uşurarea, înaintării, sprijinindu-se pe cunoașterea 
psihologică a fiecăruia din elevii săi. Aşadar, pentru nevoile expunerii 
trebuie să deosebim primele două principii pedagogice, dar vedem uşor 
legăturile care le unesc şi. contribuie ca al doilea să fie aproape o con- 
secință imediată a celui dintii. . ie 


di 
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3. De Ia act la gîndire 


Împrumutăm titlul acesta ide la profesorul nostru H. Wallon şi multe 
din ideile exprimate în acest subcapirol sînt inspirate: mai mult sau mai 
puţin, «din opera sa magistrală şi deosebit de fecundă. În fond, vrem să 
vorbim aici de ceea ce se numește curent „metodele active“ şi trebuie 
să remarcăm imediat că epitetul „activ“ este foarte rău ales, cu toată 
dificultatea de a găsi altul. Într-un sens, orice proces este activ şi ar 
fi greu de găsit o metodă care să nu provoace deloc o anumită activi- 
tate, Sîntem Ideci obligați să precizăm sensurile care se pot atribui ex- 
presiei ide „metode active“, pentru ca ele să devină partea esenţială a - 
celui de-al treilea principiu pedagogic al nostru. La început, este ne- 
cesar sa analizăm cîteva elemente relative la noţiunea de activitate,. 

Sursele activității omeneşti pot fi reduse schematic la patru cate- 
gorii care rezultă din împărţirea în două a celor două serii de cauze. 
Putem deosebi o primă serie legată de factori fie interiori, fie exteriori 
subiectului ; fiecare din aceste categorii poate avea un caracter involuntar 
sau voluntar. Clasificarea aceasta, deși prea sumară în rigiditatea sa 
pentru a putea fi aplicată exact la toate categoriile reale, ne oferă 
totuși 0: primă, explicaţie destul de valabilă pentru discuţia noastră. În 
Primul grup, întîlnim, de exemplu, activitatea de origine biologică le- 
gată de progresele maturizării nervoase ; în urma mielinizării anu- 


81 


mitor părţi ale sistemului nervos, noi activități devin posibile, iar co- 
pilul se ocupă cu ceea ce ni se pare că este un joc şi care, de fapt, 
nu este decît explorarea posibilităţilor născînde, descoperirea exerci- 
ţiilor necesare care vor asigura subiectului dominarea funcţiei în de- 
venire. Henri Wallon a definit foarte bine această perioadă a jocului 
care perinite stabilirea relaţiilor senzorio-motorii şi în cursul căreia, 
datorită exerciţiului, copilul își construiește instrumente de acţiune 
asupra lumii. „„...Perioada care urmează maturizării lor și care precede 
pe aceea a centrilor cărora activitatea lor ar trebui să se supună este 
o perioadă de exerciţiu liber. Izolate provizoriu, aceste funcțiuni nu 
corespund planului de activitate eficace devenit: acela al speciei. De 
aceea, manifestările lor au ceva inutil și gratuit. Ele par a nu urmări, 
nimic. Astfel, ele por reaminti jocurile adultului“ (L'evolution psycho- 
logique de Llenfant, p. 63). În felul acesta, perioada jocului funcţional, 
care constituie 'unul din elementele esenţiale ale creşterii, este definită 
foarte exact. La copilul mic, această activitate este involuntară și de ori- 
'gine internă. ago pir, 

Tot de origine internă, dar avînd un caracter voluntar și conştient, 
este activitatea dorită, pregătită şi acceptată de un subiect, care îşi 
alege un scop şi caută mijloacele de a-l atinge. Activitatea aceasta, reală, 
fie că se desfăşoară pe plan material sau pe plan mintal, are un carac- 
zer cemrifug fundamental. Punctul său de plecare este exclusiv indi- 
vidul şi ea devine repede o activitate originală, creatoare, purtînd. pe- 
cetea personalității subiectului. | 
" Activitatea unui subiect nu este totdeauna atît de spontană, iar 
cele două ultime categorii de cauze pot fi clasificate sub denumirea de 
centripete. Subiectul sau se găsește într-o asemenea situaţie, încît pentru 
a-şi menţine -adaptarea este obligat să acţioneze, sau se supune voluntar 
unui consemn şi acționează astfel la comandă. În primul caz, un pro- 
fesor de educaţie fizică va pune elevii să facă anumite exerciţii pentru 
a:i obliga să respire sau, ca preceptorul lui Emil, îl va lăsa intenţionat 
pe acesta să se rătăcească în pădurea de la Montmorency pentru a-l face 

“să se intereseze de astronomie. În aceste cazuri, o acţiune indirectă 
caută să provoace activitatea subiectului și obiectivul urmărit este mai 
“mult activitatea în sine decit noţiunea însăşi de activitate. În al doilea 
caz considerat mai sus, activitatea provocată se realizează pe calea 
„voinţei și se apropie de o activitate orientată de un consemn cu caracter 

“impersonal, Profesorul de matematică care pune elevii să construiască 
o figură, dîndu-le “succesiv elementele de determinat, provoacă o acti- 
vitate de acest al patrulea tip. | | | 

“Ar fi ușor de arătat că putem regăsi aceste patru categorii în cele 
mai multe din activităţile. umane, iar pentru a rezuma cele spuse — și 
poate pentru a le lămuri ceva mai bine — să luăm două exemple destul 
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de îndepărtate unul de altul. În cursul dezvoltării sale, copilul descoperă 
funcția grafică, iar degetul său poate deveni spontan instrumentul ele- 
mentar al desenului (primul tip) ; puţin mai tirziu, va căuta mijloacele 
de a :desena corect animalul preferat şi va face și reface de mai multe 
ori, cîteodată cu încăpăţinare, o schiță pentru a obţine în sfîrșit, un 
deşen sarisfăcător (al doilea tip). Putem, de asemenea, (în testele pentru 
copiii mici, de exemplu), să desenăm în faţa copilului și să-i punem un 
„creion în mînă ; în acest caz, prin imitație, copilul va reproduce ceea 
ce a văzut desenat (al treilea tip); în sfîrșit, putem cere să se facă 
un desen, să se coloreze, de exemplu, un animal, ale cărui trăsături 
generale au fost obținute cu un tampon de cauciuc (al patrulea zip). Să 
luăm un al doilea exemplu din limba maternă. În cursul celui de-al 
doilea an de viaţă, copilul învață să vorbească aproape spontan, am 
spune (primul 1ip) ; cîteodară însă, fie părinţii, fie educatorii îl pun în 
anumite Situaţii speciale pentru a învăţa folosirea anumitor formule 
(„vă rog“ sau „mulţumesc“) ; avem atunci o activitate de tipul trei. 
Elevul care, spontan, scrie poeme, acționează după tipul al doilea, iar 
acţiunea celui căruia'i se impune să imite o temă, un poem explicat în 
clasă, se încadrează în al patrulea tip de activitate. Aceste exemple 
arată clar aproximaţia categoriilor considerate şi permit să se înţeleagă 
că trecerea de la un tip la altul poate fi făcută uneori destul de uşor. - 
Din punct de vedere pedagogic, cele patru tipuri de activitate au valori 
inegale şi se situează la niveluri educative destul de diferite. În general, 
educatorul -trebuie să accepte şi să respecte activităţile de primul tip, 
căci ele, corespund unor dinamisme profunde care permit individului să 
se dezvolte la maximum. Activitatea funcțională este indispensabilă 
pentru ca o etapă a creşterii să se realizeze. complet și educatorul tre- 
buie s-o favorizeze. Nu poţi deveni om decât atunci cînd ai fost copil 
şi dezvoltarea adultului își fixează rădăcinile în bogăţia vieţii copilului. 
Nu trebuie să: ne reprezentăm această activitate funcţională ca exclusiv 
materială . sau motorie ; evoluția psihologică a copilului îl duce la di-: 
buiri, la căutări, care constituie fondul experienţei sale mintale. Curiozi- 
ratea copilului mic, numeroasele întrebari pe care le pune, nevoia sa 
de a atinge lucrurile pentru a le manevra, a le demonta, a le pune în 
mişcare sînt forme mintale ale acestei activităţi funcţionale de primul 
tip. Educatorul va trebui deci nu numai să se silească să respecte, ci şi 
să favorizeze această manifestare a creșterii care, la rîndul său, devine 
unul din elementele evoluţiei. Nivelul superior al acestei activităţi func- 
ționale este întovărășit dle o activitate de conștiință, iar activitatea de 
tipul doi este, evident, aceea care răspunde cel mai bine educaţiei care 
folosește metodele active. Profesorul, prin obţinerea acestui tip: de ac- 
tivitate, a. atins unul din obiectivele esențiale ale educaţiei, deoarece 
elevul dă dovadă de autonomie, de originalitate și arată că este apt 
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să continue a progresa ; situația şcolară a fost destul de întemeiată pen- 
tru a declanșa reacţia personală a subiectului și a-l face pe acesta să 


se depăşească. 
„Există niveluri psihologice sau situaţii care nu favorizează obţine- 
rea acestei activități de înaltă calitate despre care am vorbit, dar 'educa- 
vorul dorește totuşi să-și determine elevii la acţiune ; situația este frec- 
ventă în reeducarea handicapaţilor de tor felul și se întîlnește adesea în 
„ cursul educaţiei copiilor mai mici. În general, activitatea rezultată din- 
tr-un proces conștient este mai puţin fecundă decir precedentele și efi- 
cacitatea sa mai redusă. Lipsa de colaborare a subiectului la propria sa 
educaţie o transformă: pe 'aceasta într-un proces cu aspect pasiv şi — 
fără a vor să folosim un paradox — am putea vorbi aici „de activitate 
pasivă“ ; uneori este imposibil să procedăm altfel. Cind „activitatea pa-- 
sivă“ este redusă la o simplă ascultare, la respectarea consemnelor,. la 
o imitație mai mult sau mai puţin servilă, e greu să vorbim de educaţie ; 
la nevoie, putem instrui un elev în aceste condiţii, dar nu astfel va des- 
coperi el căile spre cultură. Adevărata educaţie este, așadar, aceea care 
obține adeziunea și colaborarea 'subiectului provocind o activitate crea- 
toare și fecundă, al cărei punct de plecare este elevul. . 
“Trebuie, de asemenea, să considerăm activitatea unui subiect dintr-o 
altă perspectivă, iar analizele precedente au pregătit întrucîtva obser- 
vaţiile care. urmează. Semnificaţia profundă a activităţii nu trebuie să 
fie căutată decât în raport cu nivelul de evoluție al subiectului, dar 
aceeași activitate poate fi eficace şi fecundă pentru unii, inutilă şi pasivă 
pentru alții. Pe de altă parte, trebuie să ţinem seama de obiectul acti- 
vităţii. Pentru a. face mai concrete aceste observaţii, să luăm un exem- 
plu din cele mai simple : problema cuţitului. Cuţitul poate provoca la. 
copilul foarte mic o activitate care constă în prinderea şi ţinerea lui 
în mâini ; activitatea de cercetare este eficace, aceea de utilizare este 
"mulă. Mai tirziu, copilul învață să se servească ide un cuţit; această în- 
văţare constituie o adevărată activitate. psihomotorie, pe cînd simpla 
apucare nu cere acum 'nici un efort; atenţia se îndreaptă şi activitatea 
se concentrează asupra felului corect de a ţine cuțitul pentru a putea fi 
utilizar. Acest stadiu duce nu numai la o manipulare corectă a instru- 
mentului, ci şi la o mai bună cunoaştere a „anatomiei“ sale și acum ob- 
servarea cuţitului va fi sursa unei noi forme de activitate. De abia acum 
experimentarea simplă, dar totuși deja ştiinţifică poate da loc la cerce- 
tări active pentru a justifica anumite deprinderi din stadiile precedente 
și a se prelungi prin cîteva achiziţii științifice. "Toate aceste cercetări duc 
la comparații între formele şi utilizările posibile. De aici ajungem ușor 
la activităţile sociale, ca și la componentele istorice și etnologice ale 
instrumentului 'câre ne este totuși foarte familiar. Putem vedea că, prin 
acest exemplu, cuțitul nu provoacă o activitate reală şi eficace decît 
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într-o anumită perspectivă şi în raport cu nivelul de evoluţie psiholo- 
gică a elevului, Penvru ca un obiect, o situaţie, un subiect de studiu să 
provoace o adevărată activitate (de tipul doi, ide exemplu) trebuie să 
poată corespunde unui interes existent sau care nu cere decit să fie dez- 
voltat ; în caz contrar, dacă depășim nivelul copilului sau al unei acti- 
vități de tensiune joasă, dacă sîntem sub posibilirăţile elevului, ajungem 
repede la o activitate de tipul patru. | 

Descoperirea. exactă a punctului de impact al acţiunii noastre edu- 
cative, care va provoca cea mai bună activitate, este deci dificilă și pre- 
supune 0 cercetare constantă din partea educarorului. Nu există rețete 
universal valabile pentru provocarea acestei activităţi, pentru :descope- 
rirea și practicarea „metodelor active“. Pînă acum, n-am definit decît 
aspectele şi nivelurile activităţii infantile. Ar fi poate necesar să spunem 
pentru ce credem că orice adevărată educaţie presupune utilizarea meto- 
delor active şi pentru ce tipul doi ni se pare cel mai bun. 

A. Biner, fără teama de a apela la o exprimare incorectă, a pronun- 
ţat această formulă, celebră: „Nu cunoaştem bine decit ceea ce am 
acţionat“. Este important să arătăm acum rolul acţiunii în educaţia ele- 
„vului, să-i examinăm caracterul şi să studiem locul unde aceasta trebuie 
situată în procesul educativ, 

Referindu-ne aici la foarte valoroasa carte, al cărei titlu este chiar 
acela al subcapnolului de faţă, afirmăm imediat că acțiunea umană nu 
poate fi redusă la o acţiune automată, ca aceea pe care o observăm la 
o mașină, ide exemplu ; ea aparţine mt domeniului psihomotor. Aflân- 
du-se sub dependența condiţiilor nervoase în momentul cînd se produce, 
ca le modifică la rîndul ei în așa fel încît în acţiune se găsește impli- 
cară totalitatea subiectului, iar acțiunea însăși transformă subiectul care 
a executat-o, Această fină dialecuică a acţiunii și a gîndirii trebuie să 
fie pusă în centrul problemei metodelor active pentru a nu cădea într-un 
pragmatism pe care putem, pe drept cuvînt, să nu-l acceptăm. Acţiunea 
și gândirea sînt legate; provocind acţiunea, favorizăm dezvoltarea ȘI 
exercitarea gîndirii ; o gindire fermă și solidă dirijează mai bine acţiu- 
nea și o face mai eficace. Trecind pe planul mintal, descoperim atunci 
o, activitate psihologică ce face posibilă reflecția asupra propriei acti- 
vităţi, după cum gîndirea la începuturile sale era în raport direct cu 
acțiunile individului. Am arătat, mai sus, că activitatea trebuie să fie 
considerată în raport cu nivelurile psihologice la care. se producea ; 
într-un anumit stadiu, imobilizatea fizică este condiția activității min- 
tale. Important este să. considerăm aspectul creator al acțiunii, fie ea 
materială sau mintală, | | 2. MR 

„Orice acţiune este o creaţie. Ca să dovedim acest lucru facem apel la 
elocinţa lui J.P. Sare : „Pentru noi, acţiunea dovedește existenţa ; fie- 
care gest marchează figuri noi pe pămînt ; fiecare tehnică, fiecare unealtă 
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dă naştere unei semnificaţii pe pămînt ; lucrurile au atîtea înfățișări 
cîte feluri de a le utiliza există ; Heidegger spune că ajungem la cu- 
noaşterea deplină a ciocanului: numai atunci cînd îl folosim pentru a 
ciocăni ; cunoaştem cuiul numai cînd îl batem în perete şi peretele nu- 
mai cînd batem cuiul în el. Saint Exupery ne-a deschis calea, cînd a 
arătat că pentru pilot avionul este un organ de percepţie“ (Qrp'est-ce 
que la litterature ? Situation de Lecrivain en 1947). - Ep) 

Psihologii au arătat că percepţia nu poate fi separată de acţiune şi 


că perceperea unui obiect sau a unei situaţii consta, de fapt, în desco- 


perirea progresivă a obiectului sau a situaţiei, datorită acţiunii. Pentru 
copilul mic, observarea și manipularea sînt legate ; pentru savant, ob- 
servarea și experimentatea sînt foarte adeseori inseparabile. Natura, lu- 
mea exterioară nu ni se impun dintr-o dată ; le descoperim treptat, iar 
atitudinea de admiraţie pasivă n-a contribuit niciodată la progresul 
cunoaşterii, Prin acţiune, diferitele impresii senzoriale se contopesc într-o 
unitate care duce la percepţie și, datorită acţiunii, conţinutul percepţiei 
se: îmbogățește, se precizează, şi, tot datorită acțiunii, o impresie vagă, 
confuză, este înlocuită cu:o percepţie clară, netă şi mai exactă 'a lu- 
crurilor. i, i): i rtgette, fina sI La 
Pe planul formării conceptuale, psihologii au insistat asupra rolului 


gestului, care ușurează apropierile și devine indicele unei situaţii. Dato- 


rită mișcării, devin posibile primele noţiuni conștiente» iar funcţia to= 
nică, după cum a demonstrat clar H.: Wallon, este unul din elementele 
esenţiale ale unităţii personale. Pentru copilul mic, activitatea motorie 
face parte realmente din el însuși şi nu trebuie să ne temem de a înlocui 


„formula lui Toma: d'Aquino : „Nu' există nimic în inteligență care să 


nu fi trecut: mai întfi prin simţuri“, cu alta mai modernă : „Nu. există 
nimic în inteligență care să nu fi trecur mai întîi prin acţiune“. 

“În momentul cînd are loc dedublarea 'activităţii și cînd se formează 
cu adevărat reprezentarea, legăturile dintre act şi gîndire rămîn foarte 
puternice, însă acţiunea se situează și pe planul spaţiului mintal. Din 
acel. moment, a acţiona înseamnă a învăța să folosim noile materiale 
acumulate de gîndire pentru a le cunoaște în' totalitatea lor şi a şti să 
le exploatăm la maximum ; a acţiona cu adevărat înseamnă a domina 
achiziţiile intelectuale pentru a ni le însuși ; a acţiona. înseamnă a de- 


"veni capabil de a redescoperi și de a inventa. După cum activitatea fi- 


zică şi sportivă dezvoltă muşchii şi transformă individul din punct de 
vedere morfologic, activitatea mintală adaugă cunoștințelor mai bine 
asimilate o putere intelectuală, creează un rezervor. de energie suscepti- 
bilă de a permite subiectului, să-și depășească propriile forțe, dindu-i 
astfel o stabiliate afectivă, prielnică adaptărilor. Daroriră acţiunii (ma- 
teriale sau mintale), noţiunea, ideea, cunoaşterea sînt integrate de indi- 
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vid, fac parte din el însuşi ; a acţiona înseamnă a asimila cu adevărat 
ȘI a înscrie temeinic în personalitate aporiurile exterioare. | 

Metodele active au, așadar, drept obiectiv esenţial provocarea acestei 
reacţii a personalităţii și întărirea activităţii mintale prin exerciţiul real și 
original. Imitarea nu este suficientă pentru exploatarea posibilităţilor 
psihice ; trebuie să mergem mai departe și să dezvoltăm noi forţe de 
energie spirituală. Reducînd comparaţia la justele sale proporţii, s-ar 
putea spune că metodele active concepure reprezintă, faţă de metodele. 
ogmatice, ceea ce energia nucleară reprezintă faţă de celelale forme 
de energie. n | “i 

Pe de altă parte, acţiunea păstrează specificul individului şi-i dez- 
voltă simţul responsabilităţi şi al originalității. Imitaţia servilă sau re- 
petarea nemotivată provoacă activităţi oarecum impersonale, anonime. 
Personalitatea elevilor: supuși unor asemenea activităţi nu capătă sufi- 
cient relief, iar individualizarea nu se produce ; formăm fiinţe identice 
unele cu altele ; nu educăm și nu exploatăm toate bogăţiile omului. Ac- 
țiunea reală, fie că este creaţie, fie că este re-creație, în măsura în care 
lasă urme, permite individului să devină conştient de propriul său ni- 
vel, de slăbiciunile, ca și de posibilităţile sale ; este un excelent mijloc 
"de autocontrol, de' autoapreciere, de autoperfecționare. Printr-o adec- 
vare progresivă a dorinței la realizare, acţiunea devenită expresie este 
un mijloc esențial de progres. Nu progresăm „decît. în măsura, în care 
ne exprimăm, pentru că acţiunii fecunde necesare i se adaugă această 
noţiune conștientă cu privire la rezultate, iar descoperirea insuficien- 
țelor. duce la căutarea unor noi mijloace ; din acel moment, procesul s-a 
declanşat și, dacă este întreținut, duce la dezvolvarea maximă a su- 
biectului. | | 

Fără a ne plasa aici pe terenul metodelor şi al tehnicilor, care vor 
face obiectul unui capitol următor, trebuie să aducem cîteva completări 
cu caracter pedagogic observarilor precedente, care au fost lăsate inten- 
ţionatr pe planul generalităţilor ; vom încerca totuși să ne menţinem pe 
planul principiilor. | 

Să revenim un moment asupra deosebirii pe care trebuie s-o facem 

în practică între o activitate adevărată și. una falsă și asupra diferenţei 
existente între un învățămînt cu adevărat activ și un învățămînt numai 
concret. Am insistat suficient asupra diferitelor upuri de activitate pen- 
tru a nu fi necesar să reluăm aici o nouă argumentare ; nu prin faptul 
că elevul acționează în exterior, manual, se atinge cea mai bună şi com- 
pletă activitate mintală. Citeodată, iluzia creată de material sau. de 
prezentările concrete provoacă o activitate superficială și puţin. eficientă 
(evident, este mai bine decît nimic) ; educatorul crede că i-a făcur pe 
elevii săi să acţioneze, pe cînd, de fapt, le-a impus o: activitate de joasă 
tensiune și nu obţine decît rezultatele pe care le spera. Să luăm un 
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exemplu : acela al observării unei flori şi să cităm fragmentul următor, 
extras dintr-o expunere a domnişoarei Daubois : Me i 
„Profesorul ţine în mînă o margaretă. Conform unei atitudini po- 
sibile, el poarte spune copiilor :: «lată o margaretă. Priviţi-o bine și în- 
» cercaţi să-mi explicaţi cum este făcută o margaretă ; atenţie, există o 
capcană !» A ii $ i 
Spun că acest profesor solicită observarea, că provoacă chiar ob- 
servarea, în adevăratul sens al cuvîntului «a provoca». A arăzat că se 
află în faţa unei probleme cam încurcate și propune elevilor să încerce 
s-o rezolve prin propriile lor mijloace. În fond, le propune o mică aven- 
tură intelectuală“. d | 
Altă atitudine posibilă : profesorul, ţinînd margareta în mînă, spune 
elevilor : „Smulgeţi cîte unul din acele mici fire galbene pe care le ve- 
deţi în centru ; atenţie, smulgeţi-l ușor, nu rupeți nimic! (Elevii smulg 
firele) ; ce vedeți ?“ Unul sau doi poate vor spune: „E un mic tub“, 
Celorlalți le spunem : „Este un mic tub“. — „Ah! da, într-adevăr“ — 
;„Desfaceţi-l !* Elevii îl desfac. La urmă, profesorul va pune cîteva în- 
trebări și le va arăta că există stamine fixate în interiorul micului tub 
şi apoi un pistil. Se va face un examen asemănător pentru petalele albe 
care sînt împrejur. Într-un cuvînt, conducînd de aproape elevii,  profe- 
sorul va ajunge la această concluzie. „Margareta nu este o floare, ci un 
ansamblu de flori“. „...În primul caz, profesorul a solicitat observarea ; 
în al doilea caz, a făcut învățămînt concret“ (I/enseignement des scien- 
ces naturelles au cours moyen de Lenseignement primaire, Conferinţă 
ţinută la Institutul pedagogic naţional — I.P.N. — în ianuarie 1950). 
Cu drept cuvînt este o adevărată aventură intelectuală ; trebuie să 
plecăm de la idescoperirea unui lucru necunoscut ; s-a pus o întrebare 
și s-au dat indicaţii pentru căutarea răspunsului. În acest sens, Clapa- 
rede a spus : ,,O lecţie trebuie să fie un răspuns“, un răspuns la o preo- 
cupare a elevului ; numai cu această condiție lecţia poare deveni rod- 
nică. Un material, un obiect nu este prin el însuşi o sursă automată de 
activitate ; nu pot deveni astfel decîr dacă educatorul știe să le utili- 
zeze într-un anumit fel. Vedem foarte bine acest lucru în tehnicile audio- 
vizuale, care por deveni un procedeu foarte bun sau foarte greşit, după 
perspectiva pedagogică în care .se integrează. Putem spune acelaşi lucru 
despre multe activităţi şcolare. Problema de matematică: poate să. fie 
ceva foarte steril dacă :se referă la o situație complet străină de elev, 
cu tot aspectul său concret; sau poate deveni punctul de plecare al unei 
activități mintale intense, dacă permite găsirea soluţiei unei probleme 
care preocupă pe copil. | E: hole A de A 
Esenţial este, aşadar, să găsim motivarea care va declanșa 'activita- 
tea profundă și reală de tipul doi și aceasta va fi posibil numai dacă vom 
ține seama de interesele profunde ale copilului.. Psihologia modernă a 


reînnoit studiul intereselor, regrupînd, sub rermenul de motivare, toate: 
elementele declanșatoare ale coniduitei, După cum o cauză fizică nu 
produce totdeauna aceleași efecte în situaţii diferite și după cum ace- 
leaşi efecte pot fi obţinute prin cauze diferite, putem spune că pe plan 
psihologic acelaşi stimul nu provoacă totdeauna aceleași reacții Și că o 
anumită conduită poate fi determinată prin stimuli diferiţi. Important 
pentru educator este să descopere pîrghia fiecărei activităţi şi, în acel 
domeniu, cunoștințele sale de psihologie generală şi de psihologie indi-. 
viduală îi vor fi deosebir de preţioase. Înainte trebuia să poţi situa ni- | 
velul și formele activităţii ; acum, este vorba de conţinutul activității 
care trebuie propusă elevilor pentru ca acest conţinut să fie în acord cu: 
conținutul actual al gîndirii infantile. Această atitudine din partea edu-. 
catorului presupune și o anumită formă de încredere față de evoluția 
psihologică, deoarece căutarea acestui acord duce la punerea în funcţie. 
a unui proces care riscă să depășească cu mult obiectivele fixate de edu- 
cator, Această parte necunoscută a educaţiei preocupă întotdeauna pe: 
profesor. Dacă lăsăm elevii să procedeze după iniţiazivele lor proprii, 
nu riscăm ovare să ajungem la o risipire de forțe şi, în cele din urmă, la 
„ ineficacitate ? Este necesar să examinăm acest argument și să arătăm că 
nu rezistă la analiză. | | 

Pedagogia clasică ne obișnuise să considerăm profesorul ca sursă 
unică a științei, El este cel care lua hotărâri relativ la programe, la me- 
tode, la desfășurarea procesului de învățămînt. Nu este vorba să-l în]ă_ 
turăm pur și simplu de pe scena, pedagogică, ci trebuie să ne gîndim la. 
o modificare a rolului său. Într-adevăr, fără a neglija dobîndirea cu-. 
noștințelor (învăţarea va fi discutată în subcapitolul 5), am spus mai 
înainte că rolul educatorului nu mai era de a preda tuturor copiilor un 
nucleu, riguros identic, de cunoştinţe ; educaţia actuală şi cea viitoare. 
constau mai ales în a-i face pe elevi să dobindească deprinderi bune de 
muncă și a le cere atitudini culturale. Se poate întîmpla, așadar, ca 
activitatea copilului să-] orienteze spre domenii neprevăzute de educator. 
sau chiar necunoscute ide acesta. În primul rînd, ar fi surprinzător ca. 
această orientare să fi fost făcută spre un domeniu atît de precis sau 
atît de limitat, încât ansamblul cunoștințelor generale de bază să nu 
poară fi utilizate sau să nu rezulte din această activitate specială. Pe de. 
altă parte, educatorul va putea oricînd folosi activitatea pentru a arăta. 
elevului inexactitatea procedeelor sale sau erorile comise ; totdeauna se. 
poate rage un învățământ dintr-o realizare şi acum rolul educatorului 
este acela de ghid luminat, capabil să arate cum ar rezolva el însuşi di- 
ficultățile. Educatorul trebuie deci să rămână sensibil la un foarte mare: 
număr (de perspective noi pentru a putea să înveţe și el, în contact cu. 
copiii, şi să continue a se perfecționa. Metodele active practicate corect: 
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presupun o Împrospătare a funcţiei .educatorului, îi cer o. competența 
destul de mare şi o adaptare constantă la transformările societăţii. 

_ Problema metodelor active se prezintă şi sub unghiul: pedagogiei ex- 
primării şi a creaţiei și, pe această. cale, vom întîlni alte probleme pe- 
dagogice importante și vom pregăti subcapitolul următor. Dacă aecep- 
zăm afirmaţia conform căreia, orice exprimare de sine duce la un pro- 
pres, dezvoltarea activităţii creatoare pune „probleme raporturilor cu 
imitaţia. Am indicat, într-adevăr, că socotim activitatea de tipul doi 
ca cea mai bună și sîntem în drept să. contestăm posibilitatea, pentru 
copilul normal, de a inventa mereu activităţi originale sau de a descoperi 
metode de muncă adecvate.. Acordind din principiu încredere posibili- 
_tăţilor de invenţie şi de descoperire, nu trebuie să uităm necesitatea, de 
a alimenta activitatea psihică a subiecţilor şi de a-i face să profite de 
contribuţiile anterioare ale altor oameni, „adică în fond de civilizaţie. 
 Imitaţia va duce la, o activitate bună, sau rea, după cum se va înscrie 
fntr-o perspectivă sau alta. În momentul realizării unei munci personale 
sau al rezolvării unei. dificultăţi, subiectul face apel la toare forţele sale 
vii, dar se poate izbi de dificultăţi de neînvins. Modelele propuse pentru 
imitație au atunci o valoare foarte mare, întrucit aduc o soluţie căutată 
de subiect și în acest caz sînt imitate în mod activ. Dacă, dimpotrivă, 
imitaţia nu are alte perspective decât imitaţia, în, sine, atunci ea ia as-. 
pectul unei munci. sterile care nu ajunge cel mult decît la o achiziţie 
inutilă fără modificarea structurii mintale. 


4. Creativitatea 


Dacă termenul de „creativitate“ aparţine de cîţiva ani vocabularu- 
lui tuturor acelora care vorbesc astăzi de educaţie, faptul. nu ne uşu- 
rează sarcina de a-i 'da o definiţie. Dovada o găsim în lunga listă a si- 
nonimelor apropiate :  imaginăţie, descoperire, invenţie - etc. Opoziția 
dintre gîndirea „divergentă“ și gîndirea „convergentă“ ni. se pare cel 
mai bun mod de abordare a problemei. Gîndirea convergentă a unui 
subiect este pusă în acţiune cînd acesta trebuie să orienteze toate acti- 
vităţile sale psihologice în vederea cercetării uneia din ele sau a căutării 
unei soluţii pentru o problemă (termenul de problemă este luat aici în 
sensul foarte general) ; gîndirea divergentă, dimpotrivă, este aceea care, 
în prezența unui ansamblu: de date, nu numai că va parcurge diferitele 
căi posibile pentru atingerea unui obiectiv, ci 'va descoperi. noi obiective, 
noi probleme, noi orizonturi. Într-un fel oarecare, în loc de a pune 
copilul într-o situaţie care să-l oblige să găsească soluția prin căi cu- 
noscute de adult (de unde decurge de fapt o anumită. pasivitate intelec- 
-vuală de tipul vrei său de tipul patru, ie: n mai sus), i se vor oferi 
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elementele principale ale unei situaţii și va fi lăsat să descopere toate 
posibilităţile de a le folosi. „Creativitatea“ prezentată astfel depășește 
cu mult creaţia de tip artistic (pe care o înglobează dealrfel) şi trebuie 
să facă parve din toare situaţiile vieţii. Cîteva comentarii sînt necesare 
aici pentru a da dezvoltării indispensabile a creativităţii în şcolile noas- 
tre valoarea exactă și a-i indica limitele. 

Am reamintit mai sus că lhimea modernă cere din ce în ce mai mult 
ca indivizii să se adapteze la situaţii noi, să caute soluţii originale la. 
probleme neprevăzute. Evident, o educaţie care s-ar limita Să prezinte 
copiilor actuali răspunsuri la probleme contemporane ar fi repede ina- 
daprată și aceasta cel puţin pentru două motive, Primul € în legătură 
cu faptul — şi nu ezităm să-l reperăm aici — că evoluția civilizaţiei 
„noastre este de așa natură încît problemele pe care le avem de rezolvat 
astăzi nu vor fi riguros identice cu acelea pe care le vom avea de re-, 
zolvat mâine. Al doilea, mult mai iniportant, se referă la atitudinea care 
se creează la elevii noștri și pe care o numeam activitate pasivă. Copilul. 
de astăzi nu trebuie să se deprindă numai cu căutarea unei soluții la 
problemele -puse de realitate, de mediu sau de școală. El trebuie să-şi 
formeze deprinderea de a depăși aceste informaţii primite imediat pentru 
a le stăpîni mai. bine ; trebuie să creeze el singur (şi vom reveni asupra 
sensului care trebuie dar verbului „a crea“) noi instrumente de cunoaș- 
tere, să descopere toate căile necesare care-l pot duce la scop. Această 
activitate febrilă, constantă, care se opune unei activităţi prea discipli- 
nate și prea rigide, acoperă domeniul neprecis al noţiunii pe care o 
denumim „creativitate“. | 

Este totuşi necesar să ne înțelegem asupra sensului verbului „a crea“. 
Bronowski 1 deosebește descoperirea de invenţii și de creaţii: Cristofor 
Columb a descoperit America, Bell a inventat telefonul, iar Shakespeare 
a creat pe Othello, | 

Foarte adesea, copilul descoperă . probleme, procedee și soluţii care 
existau mai dinainte, dar important este ca descoperirea să fie făcută 
de el singur. Citeodată el va crea sau va inventa. Nu trebuie să căutăm 
aici originalitatea absolută, opera sau procedeul cu totul nou; impor- 
tantă_ este atitudinea „creativă“ _care se dezvoltă astfel la copil "Ți”fâre. 
CONSTĂ în ă- acceptă realul, dar încercînd să-l depăşeşti ; a nu re mulţumi 
cu semnele de întrebare existente, ci a ști să-ţi pui întrebări și a nu con- 
sidera niciodată realul actual ca ceva absolut asupra căruia nu avem nici 
O putere ; a nu te mulțumi să aplici reguli, ci, la nevoie, a ști să des- 
coperi pe cele existente sau să descoperi altele. „Creativitatea“ trebuie 
considerată mai mult în raport cu subiectul, decît în raport cu rezultatul 


i Citat de Alain Beaudot, La crativire â Lecole, p. 15. 
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acţiunii. O activitate poate fi foarte „creatoare“ pentru copil, fără ca 
rezultatele să pară 'originale în ochii adultului. Creînd însă, subiectul 
progresează. a at ri, 

Înţelegem uşor că asemenea perspective pedagogice răstoarnă ordinea 
logică, perfect stabilită de istoria ştiinţei şi de diferitele discipline care 
se predau. A dezvolta creativitatea elevilor înseamnă pentru educator 
a-şi pune o nouă problemă pedagogică : cum să 'realizeze îmbinarea din- 
tre activitatea creatoare a elevului şi exigenţele — dacă nu, uneori, con- 
stringerile — planificării de însușire a anumitor cunoștințe? E 0 pro- 
blemă pe care o vom regăsi în paragraful următor. 


5. Minte bine formată, minte bine informată 


Sinrem foarte adesea sensibili la maximele bine formulate şi la “opo- 
ziţiile neve pe care ele par a le exprima. N-au lipsit gînditorii care să 
opună mintea bine formată unei minţi bine informate și să găsească, 
în cealaltă afirmaţie a lui Montaigne : „A şti pe dinafară, nu înseamnă 
a şti“, o condamnare fără apel a memoriei. Al cincilea principiu peda- 
"gogic al nostru se referă la relaţiile dintre cunoștințe și cultură, dintre 
instrucţie şi educaţie. şi, într-un mod mai general, dintre memorie şi in- 
veligenţă. Problema este importantă și consideraţiile noastre pedagogice 
ar trebui să fie precedate de un foarte lung capitol de psihologie, deoa- 
rece relaţiile dintre memorie și inteligenţă sînt numeroase şi complexe, 
iar varietatea raporturilor lor este atît de mare, încât putem trage con- 
cluzii cu totul eronate, dacă nu considerăm decît un singur aspect. 

Cu privire la acest subiect, concepțiile pedagogice au variat foarte 
simţitor şi putem deosebi, în linii mari, trei perioade: pînă aproxima- 
tiv în 1900, memoria era considerată un scop în sine și copilul învăţa 
pentru a învăţa. Se păstrează deprinderile din Evul mediu ; P. Aries, 
în L'enfant et la vie familiale sous lPAncien Regime (p. 325), ne rea- 
minteşte această situaţie : „Trebuia să se înveţe pe dinafară... Studentul 
în teologie nu trebuia să posede o Biblie în timpul primului an de stu- 
diu, iar profesorului îi era interzis să folosească note în timpul cursului. 
În felul acesta, autoritatea tutelară era mai sigură că profesorul îşi cu- 
noștea pe dinafară problemele : învăţarea pe de rost era unicul mod 
sigur de stăpînire a cunoștințelor“. fire 


La începutul secolului, se produce 'o reacţie puternică izvorită din 
gândirea lui Montaigne : „A şti pe dinafară nu înseamnă a şti ; înseamnă 
a poseda ceea ce s-a dat memoriei spre păstrare“. Textul autorului astfel 

zrunchiat devine atunci punctul de plecare al unei campanii pedagogice 
" Ampotriva cunoştinţelor, a posedării automatismelor, a procedeelor de. 
repetare, a deprinderilor (și aici ne referim la Rousseau: „Singura de- 
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prindere pe care i-o putem permite copilului este de a nu contracta nici 
una). Se laudă binefacerile unui învățămînt care nu l-ar învăţa nimic 
pe elev şi s-ar mulțumi să-l supună unei gimnastică intelectuale pentru 
a-i dezvolta structurile logice. 

Aceasta însemna uitarea sfatului din vechiul proverb arab: „Un 
sac gol nu poate sta singur în picioare“. Însemna să se uite că Mon- 
taigne însuși spunea, pe drept cuvînt, vorbind despre preceptor şi despre 
elev ::,,Să nu-i ceară numai explicarea cuvintelor din lecţie, ci ȘI a sen- 
sului și a fondului și să judece progresul pe care îl va fi realizat nu după 
ce arată memoria, ci viaţa sa. Să-i ceară să prezinte în sute de feluri 
ceea ce a învăţat şi să aplice la tot atitea subiecte diferite, ca să vadă 
dacă a înţeles bine, dacă şi-a însuşit bine... Dacă dim afară carnea aşa 
cum am înghițit-o, asta înseamnă că ca era crudă şi indigestă ; stoma- 
cul nu şi-a îndeplinit rolul, dacă n-a schimbat forma şi felul alimentu- 
lui ce i s-a dat să-l transforme... Albinele culeg nectarul din florile îm- 
prăștiate ici şi colo, dar, apoi, fac din el mierea, care este numai opera 
lor ; mierea nu mai este nici cimbrișor, nici măghiran. Tot astfel, co- 
pilul va transforma și va. contopi cunoştinţele împrumutate de la altul, 
pentru a ajunge la o înfăptuire proprie, anume formarea judecăţii sale“. 
ntr-adevăr, din 1925—1930, s-a produs o reacţie salutară şi excesele 
— poate necesare — au fost înlocuite cu 'o considerare mai rezonabilă 
a problemelor pedagogice relative la memorie. 

„O discuţie completă a acestei probleme ar trebui să deosebească mai 
întii formele și nivelurile memoriei, fiindcă toate discuţiile sînt prici- 
nuite de faptul că nimeni nu definește exact — şi oare lucru este po- 
sibil ? — ce se înţelege prin „memorie“. Sîntem de acord cu formula 
lui Wurmser : „Memoria aceasta, fără de care nu există inteligență su- 
perioară și care e suficientă pentru a da aparența de superioritate unor 
spirite superficiale“, dacă acceptăm, pentru cuvântul „memorie“ sensul 
curent, banal, monden, s-ar putea spune. Psihologii însă știu că pro- 
blema nu este simplă şi că gama nivelurilor, începînd de la memoria pur 
senzoriomotorie pînă la memoria confundată practic cu inteligența, este 
foarte largă. Este drepr, există o memorie pur automată, dar care sînr 
oare limitele exacte ale simplului mecanism, ale învățării pe dinafară 
fără înţelegere și fără reflecţie şi ale învăţării care face apel la inreli- 
gență ? E necesar ca mai întîi să înţelegi și pe urmă să înveţi ? Sau tre- 
buie mai întîi să înveţi și pe urmă să înţelegi ? Am fi înclinați să spu- 
nem „să înveţi înțelegînd şi să înţelegi învăţind“, pentru a nu disocia 
munca de elaborare de munca de memorizare. Dacă respingem total în- 
văţatul pe dinafară, care provoacă sterilitate spiritului și nu duce la nici 
un progres intelectual, nu înseamnă să eliminăm toate cunoștințele din 
procesul educativ ; acestea sînt indispensabile şi, într-o concepție peda-. 
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gogică ce ni se pare sănătoasă, ele devin un element important al situa- 
ţiei şcolare. Să lămurim pe scurt acest punct. 

Viaţa actuală cere un minimum de cunoştinţe precise fără de care 
adaptarea noastră la lume este grea, dacă nu chiar imposibilă: Nu ne 
mai aflăm în vremea cînd era de ajuns să reflectezi puţin pentru a găsi 
cele mai multe din soluţii la problemele practice ivite zilnic. Suprapu- 
nerea și înlocuirea, din ce în ce mai completă a lumii zise „naturale“ cu 
o lume: tehnică impun formarea unor noi reflexe, a unor noi deprinderi, 
a unui ansamblu de cunoştinţe precise (vezi cap. 11). A nu înarma COpi- 
Jul cu aceste achiziţii înseamnă a trăda misiunea noastră de educatori. 

Într-o perspectivă mai psihopedagogică, ne dăm seama că o achizi- 
ţie poate fi, în acelaşi timp, și efectul şi cauza unei dezvoltări intelec- 
male. Unele cunoştinţe instrumentale permit copilului să descopere ori- 
zonturi oi şi să realizeze progrese importante ; invers, achiziția altor 
cunoştinţe nu este posibilă decît la un: anumit nivel al evoluţiei inte-: 
lectuale. În atare condiţii, ne explicăm atitudinea unor profesori față 
de elev : dacă elevul nu înţelege, măcar să înveţe pe dinafară, şi tot va 
profita ceva. Profesorii nu ar greşi cu totul dacă nu s-ar expune la un 
nare risc : acela de a steriliza mintea copilului, obișnuindu-l să se mul- 
țumească cu cunoștințe a căror achiziţie n-a avut nici un ecou pe planul 
dezvolrării intelectuale. Educatorul trebuie să caute cunoştinţele instru- 
mentale, pe de o parte, și cunoștințele funcţionale, pe de altă parte. Cele 
dintii sînt indispensabile pentru abordarea nivelurilor ulterioare şi orice 
inaintare este blocată de absența lor; cele de-al «doilea vor permite îm- 
bogăţirea spiritului copilului, înarmarea lui pentru viață şi în același 
timp punerea mereu a inteligenţei în activitate, pe durata achiziţionării 
lor, Procesul creat atinge astfel două obiective deodată : îmbogățirea 
cunoştinţelor şi dezvoltarea inteligenței. în felul acesta, termenii afo- 
rismului „o minte bine formată“ şi. „o minte bine informată“ se armo- 
nizează uşor. Numai dezacordul lor ne obligă să alegem. fie pe unul, fie 
pe altul, dar noi îi preferăm asociaţi, fiecare din ei constituind în ace- 
laşi timp cauza şi efectul celuilalt. Veta E 

Să terminăm, în sfârşit, printr-o observație care ne va permite să 
revenim la Montaigne. Nu avem intenţia să reabilităm „învățatul pe 
dinafară“, ci să stabilim o deosebire înzre cunoștința! aproximativă Și 
cunoștința exactă. „Cînd ştim la perfecţie ceva, nu ne mai uităm la 
profesor, nu mai aruncăm. ochii pe: carte“, spunea autorul nostru. Se 
întâmplă să ştim „pe dinafară“ și ceea ce ştim perfect, dar aceasta nu 
inseamnă că aceste cunoștințe au fost dobiîndite printr-un dresaj sau o 
activitate automată. S-a confundat prea des rezultaul 'cu procesul achi- 
ziţiei. Aş fi în stare să citez fără greșeală toate stațiile unei linii de me- 
1rou pe care am folosit-o ani îndelungaţi, să fac perfect o anumită de- 
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filosofică. Toate acestea le-am învăţat oare „pe dinafară“ ? Desigur că 
nu, dar cunoaşterea pe care o am despre aceste lucruri este atît de pre- 
cisă, încît face impresia că este o cunoaștere „pe dinafară“. Nu trebuie 
să criticăm această achiziţie ireproşabilă, ci dimpotrivă ; un instrument, 
oricare ar fi el, trebuie să fie cunoscut perfect pentru a fi bine utilizat ; 
cunoştinţele neprecise nu permit construirea unui edificiu intelectual. 
solid. Mai multă valoare au astăzi un număr limitat de cunoștințe pre- 
cise și bine organizate, decît informaţiile vagi care dau impresia de 
ştiinţă necontribuind de fapt la rezolvarea nici unei probleme reale. 
Minţile superioare se. caracterizează totdeauna prin amploarea și preci- 
zia cunoştinţelor lor. î 

Educatorul trebuie: deci să fie mereu preocupat de conținutul acţiunii 
sale pedagogice ; numărul cunoștințelor pe care un copil normal le poate 
dobîndi nu este infinit, deoarece posibilităţile sale fiziologice sînt limi- 
tate, Pe de altă parte, varietatea operaţiilor nu mai permite să se con- 
sacre un timp prea îndelungat activităţilor de pură informare. Consi- 
derate în perspectiva funcțională definită mai sus, cunoștințele pe care 
elevii trebuie să le dobîndească nu sînt totdeauna aceleași (nu luăm aici 
în :considerare cunoștințele instrumentale), iar profesorul trebuie să 
aleagă pe acelea care îi vor permire să obțină cea mai mare eficacitate. 
Educatorul, ţinînd seamă de exigenţele exprimate în programele și in- 
strucțiunile oficiale, va şti cum se triază, în funcţie de interesele elevilor 
săi și de trecutul lor, ansamblul cunoștințelor care le permit un maximum 
de activitate psihologică, deschizîndu-le în același timp orizonturile cele 
mai fecunde. | 


6. Individ. Grup 


Mult uimp s-a pus un accent foarte puternic pe formarea îndivi- 
duală, 'considerată scopul unic al educaţiei, şi epoca contemporană a re- 
descoperit necesitatea unei formări sociale. Aici, ca și în ceea ce privește 
memoria Și inteligența, educatorii s-au mulțumit prea des să juxtapună 
şi să opună noţiunile. Relaţiile dintre formarea individuală şi formarea 
socială n-au fost puse în evidenţă și exploatate de educator și vedem 
astăzi eforturi care se contrazic pentru că problema nu este pusă în 
ansamblul său. | 

- Copilul nu poate fi considerat o ființă care trăieşte într-o extremă 
singurătate și se dezvoltă făcînd apel numai la forțele sale interioare. 
Creșterea, atît biologică cît și psihologică, se face în raport cu un me- 
diu : fizic, geografic, social. Copilul este, în același timp, individ și 
membru al unui grup și se dezvoltă în raport cu acest grup şi în funcție 
de el. Educatorul trebuie mai întfi să: considere clasa în ansamblul său | 
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:ca un mijloc educativ. Organizarea grupului școlar, privită sub acest as- 
pect, permive profesorului să lase pe fiecare copil să joace un rol în in- 
teriorul ansamblului şi să-și dezvolte în același timp calităţile indivi- 
duale şi 'sociale necesare echilibrului personalităţii. Disciplina rrebuie să 
ia naștere din mecesităţile și exigenţele vieţii în grup. O ambianța favo- 
rabilă activităţilor colective va crea condiţiile prielnice dezvoltarii sim- 
ţului responsabilirății şi. al ascultării. acceptate de toți elevii ; nu prin 
mijlocul pedepsei se stabileşte adevărata ordine educativă în clasă ; or- 
dinea şi 'disciplina nu sînt decît rezultatul (şi devin cauza) muncii bine 
organizate şi adaptate la nevoile şi interesele elevilor. 

Să nu considerăm că în această perspectivă se încadrează numai pro- 
blema relaţiilor individ-grup, importante desigur, dar prea limitate în 
raport. cu ansamblul problemelor de educaţie. Nu trebuie neglijată nici 
formarea morală, socială şi afectivă, care rezultă dintr-un proces lung 
şi continuu legat de întreaga structură şcolară. După părerea noastră 
nu s-a insistat suficient asupra rolului grupului în evoluţia intelectuală 
însăşi. Ambianţa familială constituie primul mediu din care copilul își 
“Ansușeşte toate cunoștințele, dobîndeşte roate experienţele şi își făureşte 
primele noţiuni. Școala elementară preia mai tirziu atribuţiile mediului 
familial, iar dialogul nu mai are loc numai între profesor şi un elev sau 
altul, ci se stabileşte și între educator și clasă, între elevii înşişi, între 
fiecare elev şi grupul complet sau subgrupele constituite. Ansamblul 
xuturor acestor relaţii psihologice constitue fondul pe care se va, insera 
evoluţia intelectuală. De mult timp, Piaget, de exemplu, ne-a atras aten- 
ţia că elevul înţelege adesea explicaţiile stîngace şi naive ale unuia din 
_epalii săi și rămâne indiferent şi exasperant de impermeabil la explica- 

iile clare, simplificate și logice ale adultului. Observaţia curentă con- 
firmă foarte adesea această remarcă a lui Piaget şi scoate în evidență 
- importanţa. relaţiilor interpersonale. (Nu este vorba să ridicăm această 
remarcă la mivelul unei teorii generale şi să ne închipuim că ar fi cazul 
să înlăturăm adultul din procesul educativ ; atare observaţii se fac în 
situaţii precise, dar nu sînt valabile decît pentru aceste situaţii.) Deși 
limitate la cazuri destul de precise, aceste relaţii interpersonale îmbo- 
găţesc enorm spiritul copilului și justifică situația școlară, condamnînd 
practica. sistemului 'de predare prin preceptori. 

La un alt nivel, grupul întreg participă la evoluția intelectuală a 
fiecăruia din membrii săi după cum putem constata fie în practica 
muncii pe echipe: (vezi mai departe, cap. VII) fie în practica textului liber 
(tehnica. Freinet), fie în anumite activităţi care duc la formarea unei idei 
generale. Explicarea 'unui text, făcută în comun, se îmbogățește cu toate 
reacțiile participanţilor şi fiecare reacţie provoacă o rectificare, o punere 
la punct. Ceea ce ar fi fost insipid şi fără interes pentru elev, dacă pro- 
fesorul ar fi vorbit numai el, devine subiect de discuţie, de opoziţie, de 
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precizare. Toate problemele comunicării psihologice, studiate în prezent 
de microsociometrie, ar putea, fi puse în legătură cu acest subiect, 

Elevul se dezvoltă, aşadar, învr-un grup şi în raport cu un grup; 
şcoala îl prepară să devină membrul unui grup social mai mare decit 
şcoala. ph; : 

Adaptarea la, lume nu cere, e drept, numai o minte îmbogăţită cu 
cunoștințe tehnico-economice pentru rezolvarea problemelor concrete 
întâlnite la adulți. Noi credem (vezi prima noastră opțiune, “cap. III) 
că este indispensabil ca fiecare să fie pregătiv pentru rolul său social ŞI 
civic. Organizarea şi funcţionarea unei societăţi în evoluţie rapidă, ca 
a noastră, cer indivizi apți să îndeplinească funcţiile cele mai delicate 
și mai diferenţiate, pentru ca toate angrenajele să poată funcţiona re- 
pede şi corect. | 


7. Exducatorul, viața şcolară şi viața socială 


Prezentarea principiilor noastre pedagogice continuă prin examina- 
rea altor cîteva aspecte ale educaţiei, a căror importanță nu trebuie să 
he judecată după locul pe care îl ocupă aproape de sfârşitul tabloului 
nostru. Deși nu pun probleme filosofice. de o excepţională gravitate, 
socotim că este necesar să grupăm aceste citeva observaţii şi să le pla- 
săm pe planul general al afirmațiilor de principiu, deoarece ele cores- 
pund unor condiţii care, dacă nu sînt realizate, fac imposibilă orice 
educaţie adevărată ; prin aceasta arătăm importanța pe care le-o acor- - 
dăm, deși le dezvoltăm pe scurt. | 

Educaţia nu. poate să se exercite fără un minimum de condiții ma- 
teriale favorabile. Nu cerem construirea unor palate pentru şcolile noas- 
tre ; avem nevoie de clădiri adaptate exigențelor tehnicii moderne de 
educaţie, care să permită instalarea elevilor în condiţii bune de viaţă și 
de muncă. - 

„Trebuie să considerăm mai întti problema efectivelor. Grupul școlar 
este mai amplu decîr grupul familial, pentru motivele arătate în subca- 
pitolul precedent. Nu este de dorit să atingă dimensiuni prea mari, căci 
îşi pierde unitatea, iar acţiunea educativă a profesorilor și a organelor 
de conducere își pierde din eficacitatea sa. Fără a putea da aici numere 
precise, rezultate dintr-o analiză ştiinţifică riguroasă, credem că efecti- 
vul unei clase ar trebui să se ridice la aproximativ 25 de elevi şi, în 
mod obligatoriu, să nu depășească 30. Ședinţele de lucrări practice n-ar 
trebui să grupeze mai mult de 15 elevi. Acţiunea unui educator nu poate 
să se exercite în mod eficace decit dacă acesta cunoaște pe fiecare din 
elevii săi, sar copilul nu profită de grup decir dacă acesta corespunde 
nivelului posibilităţilor sale psihologice. Dacă considerăm acum şcoala, 
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Sau "liceul ca grup social plasat sub aceeaşi autoritate pedagogică și rea- 
lizînd o unitate, atit morală, cîr şi școlară, trebuie: ca fiecare copil să 
poată fi cunoscut de cei care au responsabilitatea pedagogică a institu- | 
ţiei, dacă vrem ca continuitatea, studiilor şi contactelor cu familia să fie | 
„asigurate. Considerăm că numărul de 7—800 de elevi n-ar 'trebui să fie 
depăşit într-un liceu. Situaţia actuală din marile instituţii școlare fran- 
ceze duce la faptul că directorul şcolii primare sau al liceului: devine 
un personaj necunoscut de elevi, avînd puţine contacte cu personalul său 
şi neexercitind -decâv o influență limitată ; copiii sint supuşi cînd 'auto- 
rităţii profesorilor, cînd a repetitorilor, cînd a supraveghetorilor, fără 
să se stabilească nici o unitate de acţiune. Liceul devine o uzină de fa- 
_bricat diplome ; își pierde funcţia sa educativă. | | 


A . v ue u 


Elevii de toare virstele rrebuie să trăiască în localuri adaptare vieţii 
şcolare şi să dispună ide mn: material care să nu pară ieșit din muzeele 
şcolare. Dacă vrem să ne ajutăm copiii să învețe cum să trăiască cu 
contemporanii lor, cum să se adapteze la viața actuală şi să se pregă- 
tească pentru viaţa de mîine, trebuie să le creăm un mediu modern de 
care vor avea grijă şi vor fi mândri. Educatorii vor urmări cu perseve- 
rență căutarea materialului și a instalaţiilor polivalente care permit 
exercitarea tuturor activităţilor pedagogice în bune condiţii. Nu se va 
uita, de exemplu, că şcoala. foloseşte din ce în ce mai mult proiecţiile 
de roate felurile și că. trebuie luate. în considerare posibilitățile de a mo- 
difica rapid regimul luminii în sălile de cursuri. În aceeași perspectivă, 
nu vedem pentru ce şcoala, n-ar profita de echipamentul modern existent 
astăzi în toate birourile întreprinderilor : maşini de scris și aparate de 
reproducere a documentelor. În ce priveşte structura generală a institu- 
ției, nu vor mai fi neglijate acum localurile speciale consacrate servi- 
ciilor sanitare, psihologiei școlare și căminului socioeducativ. 

. Copiii şi profesorii vor răi în clădiri pe care azi doar ni le închi- 
puim, clădiri în care luxul va fi sacrificat în favoarea utilului, iar fru- 
museţea va consta în funcționalitatea construcţiei. Este momentul să ne 
interesăm de factorul esenţial al reușitei unei adevărate educaţii : edu- 

E , . - .. .- . +. IN vu: Î ac o mea 
catorul. Am avut prilejul, în cursul paginilor precedente, să semnalăm 

r&unoştinţele pe care trebuie să le posede, toară intuiţia de care trebuie să 
facă dovadă şi. obligaţia de a fi foarte cultivat. Nu vom insista aici 
asupra conţinutului necesar formării profesorilor, dar afirmăm, pe. pla- 
nul “principiilor, obligativitatea, -pentru viitorii profesori, a une for- 
mări speciale în domeniul. psihologiei şi al pedagogiei. Profesiunea de 
institutor sau de profesor, că toate celelalte profesiuni, se. învaţă 2. 


1- Consilierii principali, ca .şi ceilalți consilieri din învățămînt au din fericire un 
rol din ce în ce mai important în lupta împotriva tuturor formelor de dezumanizare. 

2 Vezi: G. Mialaret, La formation des -enseignants, Paris, Presses Universitaires 
'de France, coll. „Que sais-je ? (în curs de apariţie). | AR 
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Toate paginile precedente au putut convinge cititorul să acordăm o mare 
importanţă personalităţii, intuiției şi tractului profesorului. O formare 
profesională, făcură într-o perspectivă culturală, nu poare decît să in- 
vensifice roate aceste calități, dînd mai multă eficacitate educatorului, 
care va trebui să ştie să folosească în toate situaţiile școlare, interesele 
şi achiziţiile copiilor şi să aplice metode adevărate. Una din situaţiile 
şcolare actuale cele mai scandaloase din Franţa este indiferența 
vinovată a: administraţiei faţă de pregătirea zinerilor profesori și 
lipsa -'de' interes prezentată de. o parte a corpului didactic față de 
propria sa perfecţionare pedagogică. Dacă este un adevăr incontestabil 

că farmecul personal al unui individ și uşurinţa sa de a stabili contacte 

cu copiii și adolescenţii sînt condiții indispensabile în reușita pedagogică, 
aceste condiţii nu sînt suficiente. Procentajul de profesori excelenți, fără 
y pregătire vizibilă, care atinge doar pragul de 5%/,, confirmă necesitatea 
: j unei formări profesionale pentru restul de 950/,. Pentru noi, orice re- 
» | formă valabilă a învăţămîntului începe prin pregătirea şi formarea edu- 

! catorilor însărcinaţi! să o realizeze. 

+ Dealifel, înaintea oricărei formări se cere o condiție fundamentală : 
educavorul zrebuie! să iubească elevii. S-au făcut atitea greșeli în stabi- 
„lirea semnificației verbului „a tubi“; încât este necesar să ne oprim puțin 
“asupra lui. Acvul educativ presupune existenţa unei comunicări înzre 
fiinţe şi această comunicare nu se poate stabili decît într-un climat afec- 
“iv degaja şi, adaptat vârstei elevilor. A iubi copilul: nu înseamnă a-l 
„considera un zeu la picioarele căruia educatorul trebuie să îngenuncheze. 

. Câţiva inovatori exalvați au căzut în această greșeală și au făcur din 

- + dragostea față de copil primul principiu al pedagogiei. lor. În scurt timp, 
” religia copilului a creat elevului o situaţie predominantă incompatibilă 
-- cu opera de educaţie. Pentru noi, a iubi copilul nu constituie un prin- 
cipiu : este o condiţie: fără de care! educatorul nu-și poate îndeplini 
funcţia. Trebuie rotuşi să definim mai precis ce înţelegem noi prin 

aceasta. | | 

„Mai întii, sub aspect negativ, a “iubi copilul nu înseamnă a-i satisface 
roate capriciile, ia deveni sclavul lui şi a-i da impresia că el este stăpînul 
universului. Dragostea fața de copil nu se confundă cu slăbiciunea adul- 
tului. Pentru adult, dragostea de copil este întemeiată pe afecţiune, în- 
țelegere și interes. Elevul trebuie să simtă, cu excepția oricărei manifes- 
tări de randreţe excesivă — deplasată în clasă —, o profundă şi reală: 
tandreţe din partea educatorului, tandrețe la care va răspunde printr-o 
„dragoste sinceră şi profundă. Problema relaţiilor afective dintre educator |, 

și elev nu zrebuie așezată exclusiv pe severitate sau indulgeiță. Dacă 
nu caile într-un exces incompatibil cu dragostea față de copil, severi- 
tatea manifestată cu îndreptăţire este acceptată de acesta, atunci cînd 

e]. simte că educatorul nu procedează în mod agresiv — uneori. chiar 
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sadic, am spune noi —, «i cu grija calmă și hotăriră de a stabili o or- 


„dine în folosul tuturor. A. iubi copilul, înseamnă a-l iubi pe el. însuși și 


pentru viitorul lui, iar nu pentru satisfacția personală și egoistă a adul- 
CU e db | S | 

În atare condiţii, cînd climatul iafectiv se sprijină pe o cunoaștere 
psihologică suficientă, putem vorbi Ide o dragoste luminata. Fiecare virstă 
are nevoile, exigenţele sale, modurile sale de comportare. A iubi copilul 
înseamnă a-i permite să realizeze tendințele vîrstei sale şi a-l ajuta să 


„ajungă la treapta superioară. O bună cunoaștere a legilor psihologice 


$ 


evită ciocnirile,  împotrivirile, conflictele şi favorizează stabilirea unor 
relaţii bune între copil şi adult. Li | | 

În sfîrșit, toate acestea presupun că educatorul se interesează cu ade- 
vărat ide copil, ide adolescent, ide elev în general. Viaţa ide fiecare zi ne 
dă prilejul să observăm, să înţelegem mai bine reacţiile acestui „popor 
de copii“ care uneori ne pare de neînțeles. Educatorul însă trebuie sa 
evite îmbărrînirea psihologică, încercînd să rămînă foarte aproape de 
cei tineri, dacă vrea să continue a acţiona asupra lor. Pentru aceasta, tre- 
buie să se intereseze de roate activităţile lor, .să încerce, în măsura po- 
sibilului, a participa la unele din ele, să nu refuze ceea ce i se pare nou 
şi curios. Neînţelegerea dintre generaţii (din motive diverse pe care nu 
le putem analiza aici), este foarte adesea rezultatul. sclerozei adulţilor 
deveniți incapabili să înțeleagă, să se intereseze şi să accepte formele 
noi de activitate idescoperite de tineret, forme de activitate care vor fi 
cele 'de miine. Nu este vorba. să se accepte totul, să se admită cu indul- 
genţă excesele cele mai condamnabile ; adultul trebuie să poată face deo- 
sebirea între două moduri ide viaţă şi să nu respingă pe acela care îi: 
va fi impus mai curînd sau mai tirziu. Poziţia educatorului este uneori. 
dificilă, dar nu practicînd politica struțului sau neadmiţind nici 0 evo- 
luţie putem îndeplini corect rolul adevăratului educator. „A | 

Îndată ce am depășit cadrul clasei și intrăm în instituţie, rolul di- 
recţiei devine la rîndul sau Cs „Oe i în ansamblul ei, trebuie 
să constituie un climat educativ ideosdbit şi omogen ; diferențele dintre 
personalităţile educatorilor trebuie folosite cu înțelegere în vederea 'ope- 
rei educative. Directorul unei instituţii (directorii școlilor primare, di- 
rectorii şcolilor secundare și directorii şcolilor secundare selecționate 1) 
ar trebui să-și considere responsabilitățile administrative ca ceva secun- 
dar ; esenţialul. muncii sale pedagogice constă în îndrumarea colabora- 
torilor, în preocuparea pentru formarea lor, dacă e vorba de tineri edu- 


 catori, sau pentru perfecţionarea lor, idacă e vorba de colegi mai în vîrstă. 


1 În şcolile secundare selecționate predau numai profesorii. cu titlul de agregat, ob- 
ținut în urma a doi ani .de cursuri la Şcoala mormală superioară din Paris sau de la 
Săvres şi a unui concurs naţional de obținere a „titlului. (Nota trad.) | 


Misiunea sa principală constă în încadrarea muncii fiecăruia pentru 
crearea unui climat, a unei ambianţe favorabile nu numai muncii șco- 
lare, dar necesare educaţiei complete a elevilor. Nu se va insista nici- 
odată suficient asupra rolului fecund pe care-l poate avea un șef de 
instituție în. desfăşurarea studiilor copilului, prin cunoașterea îndelungă 
a acestuia și prin cunoașterea reacţiilor elevului în prezența diferiților 
profesori, Dacă şeful instituţiei a putut urmări etapele școlare ale ele- 
vilor săi, el dispune de roate datele pentru a da familiei sfaturi judi- 
cioase în vederea orientării școlare sau profesionale a copilului. În con- 
tact cu birourile psihologice, poate aduce o mare contribuţie la valori- 
ficarea indicaţiilor din dosarul psihologic. Pentru ca să-și îndeplinească 
corect rolul pedagogic, este evidenr că efectivul instituţiei trebuie să nu 
fie prea mare şi că directorul trebuie să dispună de o pregătire supli- 
mentară, pentru a îndeplini rolul de îndrumător pe care i-l încredințăm 
fără rezerve. Vom vedea în curînd cum se poate realiza această pre- 

"Nu putem vorbi de organizare şcolară fără a aborda problema ins- 
pecţiei. Din. cauza unui fel de pudoare, evităm adesea să vorbim de 
funcţia de control și să 'definim, în același timp calitățile unui bun in- 
spector şi rolul precis pe care ar. trebui să-l aibă în ansamblul vieții 
școlare, Prea, adeseori, inspectorii de toate categoriile sînt vizitatori pe 
care îi acceptăm, pentru că nu putem face altfel, şi despre care ne în- 
chipuim că esenţialul misiunii lor este acela de a acorda note persona- 
lului. Vom înţelege uşor că în perspectiva pe care am adoptat-o încă de 
la începutul acestei lucrări, noi mu considerăm că rolul de judecător al 
"inspectorului este esenţial, dar el rămîne zotuşi important. Am spus 
adesea studenţilor noştri care pregăteau certificatul de aptitudini pentru 
inspecția şcolilor primare că, mai tirziu, ei vor trebui să se silească să 
'realizeze idealul, care ar putea fi rezumat astfel : să-și pună întrebarea, 
dacă profesorul inspectat a realizat un progres ; simte el că şi-a îmbu- 
_nătăţit activitatea şi acest lucru îl încurajează să-și ducă în continuare 
munca ? Un inspector bun este un excelent consilier pedagogic care ajută 


profesorul să rezolve dificultăţile întîmpinare în viaţa zilnică. Ajutat 


de cultura sa pedagogică superioară, pe de o parte, și îmbogățit prin 
vizivele făcute zilnic în clase, pe de alră “parte, inspectorul trebuie să 
procedeze astfel încât fiecare din colaboratorii săi să profite de pe urma 
eforturilor tuturor şi să ridice nivelul pedagogic general al educatorilor 
de care este responsabil. Datorită lui, se pot organiza schimburi, vizite, 
lucrări în comun; educatorul nu se mai simte izolat în clasă și obligat 
să se rezume la, propriile sale forțe pentru a face față numeroaselor di- 
ficultaţi ale vieţii de toare zilele. pp m | 

Imaginea” educaţiei văzută numai prin cuplul profesor-elev ar fi 
oarecum greșită fără o precizare a situaţiei educatorului în raport cu 
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colegii săi, cu părinţii şi cu societatea. Educaţia unui: copil este un. tot 
şi astăzi un Singur pofesor n-o poate asigura. Chiar dacă lucrul ar fi 
posibil, oare contactul cu o singură personalitate ar fi de dorit? Nu 
credem acest lucru. E bine ca un 'copil, în cursul creșterii sale, să fie su- 
pus ia influențe diferite ; aceste influențe nu trebuie să fie contradic- 
torii, ci ianaloage şi orientate spre aceleași obiective. Institutorul nu 


poate neglija ce a fost făcut înaintea lui și trebuie să se pindească la 


ceea ce se va face după el; armonizarea acţiunilor educative va rezulta 
normal din acţiunea inteligentă a directorului școlii. La această colabo- 
rare pe linie verticală se adaugă colaborarea pe linie orizontală a dife- 
riților educatori avînd o parte de responsabilitate în formarea elevilor 


unui grup determinat. Sintem surprinşi văzînd încă profesori care ip- 


noră complev ceea, ce fac colegii lor de la alte discipline și care consi- 


deră că sînt singurii stăpîni pe o navă supraîncărcată cu exigenţele tu- 


turor specialiştilor ; sîntem surprinși de a nu vedea colaborare mai 
strinsă între profesorii care predau limba materna sau limbi străine şi 
profesorii de istorie, muzică și desen, în ceea ce priveşte analiza, textelor 
sau studiul unei perioade. Nu înţelegem ide ce profesorii care predau 
disaiplinele ştiinţifice și profesorii de matematică nu-și unesc mai strîns 
eforturile ; nu arareori vedem un profesor de fizică obligat să trateze 
probleme nestudiate încă la matematică sau un matematician care să nu 
ilustreze unele din proprietăţile demonstrate prin exemple extrase din 
alte ştiințe.. Tendinţa „actuală de a şterge limitele noţiunii de 'disciplină 


“ ştiinţifică impune fiecărui specialist o informare mai largă cu privire la 


alte domenii, iar ansamblul profesorilor trebuie să dea elevilor exemplul 
unei munci de echipă bine organizată, dominată de prietenie. și de bu- 
curia de a-şi pune capacitatea în slujba unui tineret înflăcărat și en- 
tuziast, | 


Copilul însă nu aparține numai educatorilor, el aparţine şi familiei 
sale și toţi educatorii trebuie să-și coordoneze eforturile pentru a ajunge 
să dea copiilor o educaţie eficientă, coerentă și armonioasă. Prea adesea, 
acțiunea şcolii şi aceea a familiei se ignorează una pe alta şi nu se pot 
sprijini reciproc ; cîteodată ele se contrazic, lucru periculos pentru copil ; 


„dar astăzi ele se coordonează din ce în ce mai mult şi rezultatele sînt 


excelente. Dacă lăsăm la o parte intențiile extraşcolare ale anumitor ac- 
țiuni, nu putem decit să încurajăm unirea eforturilor loiale făcute de 
părinţi şi de profesori ipentru a da educaţiei eficacitatea sa maximă. 
Într-adevăr, psihologia modernă a arătat importanţa primilor ani de viaţă 
pentru dezvoltarea personalităţii ; familia este responsabilă de acești 


"primi ani, care pot sau nu să favorizeze acţiunea ulterioară a şcolii. Ştim 


acum că la vîrsta şcolară copilul învaţă multe lucruri din afara școlii și 
că viața familiei moderne introduce în educaţia copilului coordonate -- 
extraşcolare importante pentru evoluția culturală ulterioară, Ignorarea 
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reciprocă a celor două influenţe educative este contrară nevoii de coerenţă 
pe care am arătat-o mai sus. . 
XS În sfârşit, şcoala este introdusă în viaţă şi nu poate constitui un an- 
Sâmblu închis, indiferent față de acțiunile exterioare ; fiind un produs 
al societăţii, dar și un factor de evoluţie al acesteia, este necesar să 'se 
stabilească relaţii între educaţie și viață, pentru ca școala să nu înore- 
menească într-un turn de fildeș, în care s-ar asfixia repede. S-a opus 
uneori calmul școlii cu viața trepidantă din exterior și dacă noi afirmăm 
că şi clasa vrebuie să constituie, într-un anumit sens, un mediu la adă- 
post ide unele preocupări ale adulților, nu este mai puțin adevărat că 
şcoala, trebuie să-şi păstreze tot dinamismul și să atingă maximum de 
eficacitate, asigurindu-și, într-un mod pe care vom încerca să-l preci- 
zăm, Contacte constante cu viața, | a 2 ANE 

Am avut ocazia să arătăm cât interes prezintă și cît de necesar este 
studiul mediului ca metodă pedagogică ; nu sub acest unghi am voi să 
discutăm ceea ice ni se pare că aparţine domeniului principiilor pedago- 
gice. Dacă considerăm programele, nu putem respinge ideea că acestea 
răspund unor nevoi tehnice (într-un sens foarte general) și în același 
timp exigențelor, sociale, potrivit cărora şcoala trebuie să pregătească 
un tip uman care să corespundă ideii pe care grupul şi-o face despre 
tipul respectiv ; dacă o parte din obiective și :din programe prezintă o 
permanenţă relativă, alte părţi evoluează, dispar sau apar, şi nimeni nu 
mai crede astfel în stabilitatea și eternitatea programelor. Este, deci, 
necesar ca școala — cu anumită prudență, e drept —, să rămînă în con- 
tact direct cu evoluţia vieţii, cu recentele achiziţii ştiinţifice şi tehnice, 
pentru ca să nu transmită copilului de azi și omului de mîine cunoștințe 
depăşire. | 

Trebuie să avem în vedere, 'de asemenea, problema metodelor ; nici 
în ceea ce privește metodele, școala nu deține monopolul 'descoperirilor 
și invențiilor. Viaţa socială, întreprinderile comerciale sau industriale, 
cercetarea științifică por să aducă pedagogiei prețioase informaţii şi să 
indice noi metode sau tehnici de un interes indiscutabil. Studierea facto- 
rului uman din marile întreprinderi a influențat atitudinea educatorului. 
în clasă. Organizarea ştiinţifică a întreprinderii a servit de model 
unor instituții școlare care ulterior au folosit-o cu bune rezultate. Expe- 
riența sovietică a învăţămîntului politehnic, care unește strâns acțiunea 
şcolii cu aceea a realităţii industriale sau comerciale, a fost foarte fru- 
moasă. Nu este nici un motiv ca o şcoală 'care lucrează în cere închis 
să răspundă precis la toate nevoile mediilor complet străine și să le 
ofere tipul exact ide adult de care ele au nevoie. A crede că şcoala are 
totdeauna dreptate şi că numai ea nu poate să se înşele este 'o pretenţie 
exagerată, incompatibilă cu modestia unui om cultivat. 
„De aceea, nu putem decit regreta disprețul afişat de unii educatori 
pentru orice tehnică nouă ; numai cei care nu cunosc importanţa și efi- 
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cacitatea lor le neagă. Sclav al prejudecăţilor şi conştient de suiperiori- 
zatea sa, educatorul care se închide în limitele cunoştinţelor sale vechi 
dovedeşte nesiguranţă şi inapti dine pentru progres şi, prin aceasta, 
pentru funcţia pedagogică.,AŞcoala mu se va salva şi nu va putea CONTTI- 
bui la progresul umanităţii decât stabilind relaţii strînse cu socetatea în 


scopul realizării unui avantaj reciproc. 


3. Continuarea acţiunii şcolii 


Ultimul nostru principiu se va ocupa de viitor, căci daca şcoala pre- 
găteşte pentru viață, pregăteşte copilul pentru lumea de miine, nu tre- 
buie să uităm totuși ce-am spus în capitolul IV. Activitatea profesio- 
nală, chiar luată în sensul larg al cuvîntului, reprezintă o parte IMpor- 
tantă din viaţa individuală, dar nu o epuizează în întregime. Alături de 
bucuriile aduse incontestabil de o funcţie socială — dacă ea răspunde 
intereselor subiectului și dacă acesta a fost bine pregătit s-o, îndeplinească 
_— individul cunoaşte bucuriile familiei şi ale vieţii personale. Aşadar, 
urebuie să examinăm la sfârşitul lucrării moastre rolul pe care trebuie 
să-l aibă școala în pregătirea perioadei postşcolare și consecinţele care 
decurg pe planul principiilor pedagogice. | 

Ne-am străduit să scoatem în evidenţă două fenomene fundamen- 
tale, care încep să caracterizeze Viaţa actuală şi care vor deveni esen- 
iale în societatea viitoare : rapiditatea rransformării tehnicilor şi pre- 
lungirea duratei timpului liber. Pe planul principiilor, se desprinde de 
aici imediat o primă concluzie : orice metodă pedagogică trebuie să dez- 
volte la copil, la, adolescent, aptitudinea pentru reînnoire, posibilitatea 
de transformare, dorinţa de perfecţionare şi de noutate. Sub o altă 
formă, regăsim ceea ce am exprimat înainte, dar insistăm fară ezitare. 
Educaţia nu trebuie să se prezinte sub o formă dogmatică, dezvoltind 
la subiecţi ideea că nu există decit un singur fel de a înţelege problemele, 
un singur obiectiv determinat odată pentru totdeauna. Prin atitudinea 
sa deschisă față de problemele vieţii, educatorul, e drept, nrebuie să 
prezinte elementele stabile necesare procesului prin care copilul ajunge 
să identifice realitatea externă, dar totodată să arate și că viaţa este o 
depăşire perpetuă şi că-o anumită frămîntare constituie un element esen- 
ial al naturii umane. În felul acesta. se va dezvolta la copil și apoi la 
adolescent o atitudine nu numai de acceptare a evoluţiei, dar şi de cău- 
zare a. progresului, iar adultul va fi astfel pregătit să se adapteze mo- 
dificărilor impuse de variațiile tehnicii viitoare. Cu adulți pregătiţi în 
acest mod, evoluţia tehnică n-ar mai fi frintă de toate rezistențele psi- 
hologice faţă de schimbare, întâlnite îndată ce vrem să introducem 0 
modificare într-un sector oarecare al vieţii actuale. O asemenea atitu- 
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dine nu trebuie să ducă la negarea trecutului, ci la refuzul de a rămâne: 
prizonierul formelor de viață depăşire, care nu mai corespund nevoilor 
actuale. gi: 

Pe de altă parte, şcoala trebuie să pregătească viața personală a in-- 
dividului şi să-i permită folosirea unui timp liber a cărui durată rinde: 
să crească din ce în ce mai mult, timp de care va dispune într-un mod cî 
mai inteligent și mai profitabil. Dezvoltarea maximă a unui individ, idee 
care reprezintă unul din obiectivele esenţiale ale educaţiei așa cum o» 
concepem noi, trebuie să fie urmărită prin toate mijloacele, iar dezvol- 
tarea generală a umanităţii va rezulta din ridicarea nivelului cultural al 
fiecărui om. Folosirea metodelor active va dezvolta la copii sentimentul. 
iniţiativei, simţul aventurii, nevoia de a se exprima într-un fel sau altul.. 
Adultul, care în cursul perioadei școlare a fost supus unor asemenea me- 
tode, va fi obișnuit să caute surse de plăcere şi de satisfacţie suscepribile- 
de a-l ridica pe plan cultural. Din ace] moment, educaţia permanentă va 
fi acceptată, dorită, iar școala îşi va prelungi astfel acţiunea mul maj 
departe de zidurile liceului. | 

Gindirea noastră pedagogică trebuie, într-adevăr, să fie destul de ge-. 
nerală pentru a depăși, cu mult, perioada şcolară. Introducerea peocu- 
părilor educative. în. toate domeniile și la oaze nivelurile permite să ne 
gîndim la efectele secundare, considerînd educaţia pe care adulții formați 
o vor ida, la rîndul lor, copiilor. Știm foarte bine acum că părinții au: 
tendinţa de a-și crește copiii aşa cum au fost ei înșiși crescuţi, că educa-. 
torii prost pregătiţi au tendința de a preda așa cum li s-a predat şi lor. 

A da astăzi o bună formare copiilor noştri şi a-i transforma în adulți! 
câpabili de a cunoaște sau de a descoperi noi forme de viață înseamnă, 
într-un termen lung, să favorizăm acţiunea şcolii și să acționăm cu efecte 
sporite. În acest sens trebuie încurajate şcolile pentru părinți, nu numai 
pentru ușurarea unei colaborări cu profesorii, ci și pentru a crea condi- 
ţiile familiale favorabile noii acţiuni educative școlare. | 

„ Educatorul lucrează deci pentru viitor în toate sensurile cuvîntului, 
iar rezultatul acţiunii sale nu poate fi apreciat decît după un termen lung. 
n aceasta constă dificultatea și totodată măreția misiunii sale : cl ară 
ȘI seamănă pentru ca alții să recolteze, Oare nu găsim aici, în fond, toată 
măreţia omului în stare să construiască solid temeliile pe care descen-. 
denţii săi: se vor sprijini ca să se înalțe mai sus? Viaţa unei civilizaţii 
este plătită cu acest preț, iar din punctul de vedere arătat educatorul 
trebuie să devină un model exemplar, A fi educator nu înseamnă a exer- 
cita o meserie ; înseamnă a îndeplini o misiune, a face un apostolat.. 
Societatea este datoare să acorde un loc de cinste celor care o ajută în 
mod eficace să trăiască mai bine şi să progreseze ; rolul îndeplinir de 
educator, în aparență obscur, se dovedește prin analiză deosebit de im: 
portant şi esenţial, atît pentru fericirea individului, cît și pentru ame- 
liorarea, societăţii viitoare, uzi Ș>: 
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| “Capitolul VI 
ORGANIZAREA ÎNVĂȚĂMINTULUI, 


Dog 


"Obiectul acestui capitol ar putea constitui materia unei cărți, dar 
noi ne vom strădui să păstrăm dimensiuni rezonabile ; el se înscrie nor- 
mal pe linia preocupărilor noastre pedagogice generale, deoarece este 
inutil să enunțăm mari și generoase principii filosofice, să tragem .con- 
_ cluzii pedagogice, dacă situaţia personalului didactic al instituției $Co- 
lare este în contradicţie cu principiile exprimate. Nu vom explora. toate 
problemele puse de organizarea concretă ; ne Yom opri mai ales la exa- 
minarea a două probleme fundamentale pentru organizarea prezentă şi 
Viitoare a oricărui sistem școlar : maturitatea psihologică necesară adap- 
tării elevului la instituția şcolară, pe de o parte, orientarea şi problema 
aptitudinilor, pe de alta.. Dată fiind importanţa acestor două probleme, 
cerem iertare cititorului dacă nu prezentăm. decât liniile principale ale 
primei probleme şi nu aprofundăm. indicaţiile generale date de a doua. 


1, Vîrsta matură pentru şcoală și adaptarea elevului 

Legea franceză a hotărit virstele de început şi de sfirşit ale școla- 
râtăţii, ca şi pe acelea ale trecerilor dintr-o etapă de învățămînt în alta. 
Era important să se fixeze puncte. de reper. Dar, ceea ce apărea, necesar 
penru stabilirea regulilor unei bune frecventări şcolare şi nu stingherea 
practic pe nimeni, cînd învățământul secundar nu era frecventat decât 
de un procent mic de adolescenţi, poate fi discutat acum în lumina expe- 
rienţei, a situaţiei reale şi a lucrărilor de psihologie. 

Problemele referitoare la maturitate și adaptare şcolară 'sînt legare ; 
într-o perioadă cînd trebuie să căutăm eliminarea tuturor cauzelor de 
eşec, nu mai putem ignora aceste chestiuni care, În străinătate, au făcut 
obiectul unor lucrări interesante și totodată importante. Viaţa şcolară 
„necesară evoluţiei psihologice normale a copilului introduce anumite 
exigențe motorii, afective, intelectuale și sociale. Școala este un mediu 
nou ipentru copilul ide şase ani, instituţia secundară constituie la rîndul 
ei nun mediu mou în raport cu cel precedent ; în amândouă cazunile au 
loc procese variate de adaptare şi reușita, școlară depinde de toţi factorii 


106 


reuniți, iar nu, cum se credea altădată, numai de capacitatea intelec- 
vuală. iÎntîlnim aici un întreg capitol nou al psihologiei şcolare î. 
Intrarea la grădiniţă, ca să nu fie traumatizantă pentru copil, pre- 
supune că acesta este capabil să suporte o despărțire temporară de mama 
sa şi prezența unor adulți și copii necunoscuţi în număr mai mare decît 
în. famile. Adaptarea afectivă și socială a copilului mic la condițiile 
impuse ide viața în grup este unul din aspectele esențiale ale rolului gră- 
diniţei. Dealtfel, anchetele au arătat că procentul repetenţilor. din cursul 
pregătitor era inferior în grupul copiilor care frecventează o grădiniță 
faţă 'de acela al copiilor imtrați direct în şcoala primară, în condiţiile 
unui nivel egal de cunoștințe. Psihologii au scos în evidenţă diferenţele 
importante care există în ritmurile de dezvolvare, iar pe de altă parte 
nu toți copiii ajung la vârsta şcolară oficială în aceleași condiții psiho- 
logice ide evoluție. 'Lotuși, acesta este momentul cînd începe inițierea 
colecrivă în: tehnicile instrumentale fundamentale și cînd întră în acti- 
vitaite nu numai copii susceptibili de a executa performanţe diferive, ci 
și ice deocamdată incapabili de a presta o muncă şcolară. Lucrările psi- 
hologilor școlari parizieni au dovedit că era posibil să se facă un pro- 
nostic cu privire la reușita în învățarea lecturii chiar de la terminarea 
grădiniței şi Inizan a arătat chiar cum să se prevadă cu aproximație 
durata învățării „lecturii. Am fi, deci, în măsură acum să evităm un 
anumit număr de eșecuri în cursul pregăritor și să suprimăm astfel o 
sursă importantă de traumatisme 'susceptibile de a perturba viața şcolară 
ulterioară a copilului. Educatorul conștient de importanța acestei pro- 
bleme și de pericolele pe care le prezintă o şcolaritate perturbată nu 
poate rămîne indiferent în faţa tabelelor de progres școlar, alcătuite de 
cîţiva ani de către cei care se preocupă cu aceste chestiuni 2. Într-o școală 
bine organizată, procentajul repetenţilor ar trebui să fie foarte mic şi 
să nu depășească 100/, din efectivul clasei ; n-ar trebui să găsim, cum 
au arătat unele anchete serioase, jumătate din elevii cursului mediu în- 
tîrziaţi cu. cel puţin un an față de vînsta normală prevăzută de lege, 
Nu ne gîndim să transformăm în normă ceea ce este o realitate şi să 
reducem sistematic exigenţele şcolare atît de mult încât să permită tu- 
turor să promoveze cu orice preț. Am risoa o scădere progresivă a ni- 
velului general și dezvoltarea unei tendinţe spre cel mai mic efort. Ati- 
tudinea noastră este mai optimistă şi caută să fie mai realistă. În fața 
unei asamenea situaţii, trebuie să ne întrebăm dacă programele, meto- 
dele, vîrstele 'de recrutare în școală şi de trecere de la o treaptă la alta 
sint corecte și ţin suficient seama de. realitatea psihologică a elevilor. 


! Pentru mai.muite detalii, vezi : Trait€ des sciences. pedagogique, vol. 5, cap. 1 şi 2. 
2 Vezi în special cartea editată de G FE E N (Groupe francais d'education nouvelle): 
Ld Lă 2 
L'echec scolaire, Dont ou non dout ? 
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" Ce-ar 'deveni o întreprindere care n-ar depăşi un randament de 50/, şi 
care ar trebui să refacă sau să elimine jumătate din produsele sale ? Paul 
Langevin nu ezita să spună că „şcoala este o intreprindere culturala“ 
şi n-ar fi rău ca raporturile necesare dintre școală și: viață să dezvolte 
la educatori unele din preocupările privitoare la randamentul industrial 
de care intelectualii rîd cu prea multă ușurință. oală 

„ Regăsim. aceste probleme de adaptare la un mediu nou cînd copilul 
părăseşte şcoala primară pentru a intra în colegiul de învăţamînr se- 
cundar, iar importanţa fenomenului este legată de diferența care există 
între vechiul mediu social şi cel miou. Copilul care n-a cunoscut decit 
unul sau doi institutori în cursul şcolarităţii sale dintr-o mică şcoală 
rurală, se află cu totul dezorientat în cazarma unde este aruncat cu 
brutalitate, avînd a face faţă mai multor profesori, repetitorilor şi su- 
praveghetorilor, fără a uita pe intendent şi toate persoanele care consti- 
tuie armătura administrativă a instituţiei. Nu vom insista niciodată de 
ajuns pe lîngă profesorii din învățămîntul secundar arătînd starea de 
tulburare a copilului de 11 sau 12 ani în faţa căruia lumea s-a deschis 
deodată. Știm acum foarte bine -că un număr destul de important de 
eşecuri școlare în cursul clasei a Vl-a se datorează numai unui trauma- 
tism rezultat dintr-o proastă adaptare la noile condiții de viaţă. 

O altă cauză de neadaptare la învățămîntul secundar este de ori- 
gine culturală. La nivelul şcolii primare, institutorul, oricare ar fi cul- 
tura sa, este apropiat de viaţa zilnică a elevului. După ciiva ani pe- 
trecuţi împreună, elevii se obișnuiesc cu limbajul, cu vocabularul pro- 
fesorilor ; aceştia s-au străduit să coboare la nivelul copiilor. Integrat 
în grupul social, un bun institutor ştie să găsească drumul spre inimile 
și minţile elevilor și stabilește comunicarea indispensabilă 'oricărei opere 
educative. Situaţia este diferită pentru profesorul de' liceu, care n-are 
decit puţine relaţii cu diferitele medii familiale și nu cunoaște varietatea 
mediilor sociale din care provin elevii din clasa sa. Studiile speciale fa- 
cute de profesor, pe de altă parte, l-au obișnuit cu un limbaj, cu forme 
de gîndire complet străine copiilor proveniţi dintr-un mediu puţin ridi- 
cat pe plan cultural. Ținînd seamă de funcţia școlii primare, înstătutorul 
comunică copiilor un fond de cunoștințe şi de cultură comun tuturor, iar 
copilul are impresia că descoperă ceea ce părinţii au învăţat înaintea 
lui. Situaţia este radical diferită la liceu unde copilul nu mai poate, cel 
puţin în general, să se bizuie pe părinţi ca să-l ajute la o traducere din 
limba latină sau la rezolvarea unei probleme de matematică. Aşadar, 
o nouă ruptură psihopedagogică se stabileşte astfel și creează, în anu- 
mire cazuri, o sursă suplimentară de neadaptare. Rolul și formarea pro- 
fesorilor responsabili cu primele clase, ca şi metodele pedagogice care 
trebuie utilizate, pun, deci, probleme delicate şi ar trebui să facă obiec- 
zul unui studiu atent din partea pedagogilor. Funcţia de profesor nu 
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este mereu identică în diferitele clase, iar repartizarea profesorilor într-o. 
şcoală bine organizată ar urebui să ţină seamă de aceste exigenţe, pentru 
ca să nu ducă la sacrificiul mai multor promoţii de elevi. 


2. Aptitudinile şi orientarea 


Toate reformele învăţămîntului sînt condiţionate 'de soluţiile aduse 
problemei esenţiale a orientării. Dificultăţile întîlnire efectiv în căuta- 
rea soluțiilor sint numeroase, iar problema în sine este foarte complexă. 
Necesităţilor de a reduce rezistența datorată deprinderilor, prejudecă- 
ților, Li se adaugă exigenţele contradictorii ale unei orientări ideale : a 
pune la îndemâna tuturor şanse de dezvoltare maximă fără a sacrifica 
nici pe cei mai buni, nici pe cei mai puţin dotați, a oferi cît mai multe 
posibilităţi într-un cadru limitat şi cu un număr redus de profesori, a 
asigura tuturora un nivel de cultură generală, pregătind în acelaşi timp 
specializările ulterioare etc. Lista imiposibilităţilor aparente ar fi lungă 
ȘI trebuie să ne resemnăm a nu găsi o soluție perfectă acestei probleme 
pedagogice fundamentale pentru viitorul educaţiei și al societății. Ho- 
zărit și lucid, vom analiza faptele, nevoile şi principiile pentru a căuta 
soluția cea mai puţin defectuoasă, ținînd totuși seamă de numeroșii fac-. 
tori prezenţi. Vom împărţi această expunere în două părţi: în prima, 
vom reaminti datele psihopedagogice fundamentale din care, în partea 
a doua, vom putea extrage consecințele pedagogice ; vom propune atunci 
o schemă de organizare şcolară pentru perioada de observare şi de 
orientare, Rr 


a. Citeva date fundamentale 


Vom grupa observaţiile noastre în jurul a trei teme generale. Prima 
se referă la ritmul de creștere psihologică şi la diferenţele individuale, 
pe care le putem observa curent. 

În această privinţă, care este, conform statisticilor, situația actuală 
a claselor noastre din învățămîntul secundar ? Datele schematice urmă- 
toare nu pot fi dezvoltate aici și sînt prezentate cu titlu indicativ, însă 
liniile generale care le trasează sînr valabile dacă pornim de la ele pen- 
"tru a face un examen global. | | | 

La sfârșitul celui de-al doilea an din cursul mediu al şcolii primare 
se prezintă copii care pot fi împărțiți în mai multe categorii, dacă avem 
în vedere dezvoltarea lor psihologică. În prima categorie, găsim un mic 
procent de 'copii, supradotaţi, precoci, al cărui avans este determinat, 
în primul rînd, de capacităţile lor personale, parţial independente de 
condiţiile mediului (pentru a ne face o idee, putem indica: procentul 
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maxim ide 100/). A doua categorie este compusă idin copii cu posibilităţi 
psihice normale, dar crescuți în condiții deosebir de favorabile pe plan 
cultural. Aceşti elevi şi-au însușit, odată cu un limbaj bogat și relauv 
corect, 'o experiență destul de vastă datorită conversaţiilor cu părinţii, 
călătoriilor interesante şi inteligenr pregătite, condiţiilor generale ale 
vieţii de familie (filmele de bună calitate, televiziunea etc.). Copiii. din 
această categorie, care dovedesc unele posibilităţi reale, trezesc impresia 
unei anumite omogenităţi, deşi factorii personali şi factorii mediului 
parvicipă în proporții diferite în roate cazurile ; dar la acest nivel este 
greu să deosebim precis rezultatul unei acţiuni posibile a mediului fa- 
milial de capacităţile ereditare. În general, acest grup de elevi intra 
odinioară fără dificultaze în liceu (clasa a şasea). 

A. treia. categorie este alcătuită din copii care se încadrează în două 
subgrupe diferite. Unii au posibilităţi mijlocii ; evoluţia celorlalți a fost 
defavorizană de un mediu foarte sărac pe plan psihologic. Elevii acestui 
rup n-au putut să ise dezvolte pe măsura, echipamentului lor nervos și 
pe la 11—12 ani ei se prezintă sub nivelul pe care l-ar fi putut atinge 
dacă ar fi arăit în alt mediu. Vom îngloba 1ot în această categorie copiii 
foarte defavorizaţi, blocaţi sau întirziaţi în dezvoltarea lor din cauza 
unor împrejurări speciale sau a sănătăţii deficitare. Cei mai buni dintre 
aceşti copii, în etapa care constituie sfârșitul şcolii primare, trec în clasa 
a şasea, dar mulți dintre ei sînt abandonaţi. Avem impresia că salvăm 
cîteva capete care ies la suprafaţă şi. ă abandonăm pe acei! care înoată 
în tăcere ; ei se îneacă pentru că nu ajung la destinaţie în momentul 
potrivit. | pl 

Distingem, în sfârșit, o ultimă categorie, care cuprinde toţi Copiii 
afectaţi de la început de o smârziere anormală şi care, desigur, trebuie 
încadraţi într-un învățământ special ; dezvoltarea acestor, copii, oricare 
ar fi condiţiile familiale şi metodele pedagogice utilizate, nu ajunge să 
respecte rivmul majorităţii celorlalți (pentru a ne face o idee, indicăm 
același procent de 100/9). | | 

Înaintea prelungirii școlarităţii obligatorii, nu intrau în clasa a şa- 
sea decît copiii din cele două prime categorii și diva din a treia ; dar 
din aceste grupe, mulți copii capabili să urmeze cu profit clasa a şasea 
nu se prezentau la cursuri (vezi mai sus). Recrutarea nu se preocupa 
deloc de cauzele și condiţiile evoluţiei, ci se mulțumea cu starea copi- 
lului în momentul admiterii. cp EC | 

Pe de alză parte, statisticile au arătat că 60% din. copiii intraţi în 
clasa a şasea nu ajungeau la bacalaureat, pe cînd alții, din ce în ce mai 
„mulți, cu prețul unor eforturi şi cu ajurorul unor circuite şcolare sinuoase, 
ajung să-şi completeze toate lacunele, dovedindu-se capabili să se pre- 
zinve la bacalaureat şi să urmeze studii superioare. Pentru explicarea 
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acestor fenomene, trebuie să. examinăm acum anumite probleme referi- 
oare la creşterea psihologică. 

În mod foarte schematic putem spune că evoluția depinde de in- 
fluenţa eredității unită cu influența mediului ; influența relativă a aces- 
tor doi factori variază. în cursul evoluției. Acţiunea mediului, primor- 
„dială la început, slăbeşte, se atenuează, fără să devină niciodată nulă, 
pentru a lăsa un loc mportant posibilităţilor psihice, rezultate din. struc- 
tura cerebrală a subiectului. Ştim că este imposibil să separăm aici for- 
țat ereditatea de mediu și că relațiile dialectice dintre cele două domenii 
sînt numeroase. Nu ezităm să reamintim aici caracterul schematic al 
indicațiilor noastre. Pe la 13—14 ani, influența mediului, exercitată în 
mare parte datorită unui limbaj care s-a dezvoltat mult la copiii favo- 
rizați din punct de vedere psihologic, permite dezvoltarea structurilor 
logice şi conceptuale ale gîndirii de tip adult. Unui copii din categoria 
a doua, în virtutea elanului iniţial, mai sînt în stare să faca faţa într-o 
oarecare măsură, dar încearcă” dificultăți serioase în asimilarea și stăpi- 
nirea disciplinelor din învățămîntul secundar, care fac din ce în ce mai 
mult apel la o activitate logică de tip adult, Este momentul cînd aceşti 
elevi sînr în declin pe planul rezultatelor, urmează cu greutate ciclul 
şcolar, cad la examene din descurajare sau încăpăţinare sistematică; ei 
constituie o mare parte din procentul de 600/; de copii care părăsesc 
treptat şcoala Înure clasa a șasea şi clasa înzii. Cei care ar putea profita 
de învățămîntul secundar — dacă acesta nu i-ar fi eliminat prea curînd 
— nu mai regăsesc ușor drumul normal. Dar în felul acesta, înţelegem 
cîv ide inadaprar este un sistem şcolar în care orientarea prea timpurie 
nu este în fond decît o selectare greşită şi care abandonează o mare parte 
din energiile cu perspective de viitor. A 

Este interesant să examinăm evoluția dezvoltării psihice pentru a 
preciza mai bine datele generale. La aceste variaţii ale influenţei rela- 
tive, care, modifică calitativ aspectul nivelului psihic după diverse mo- 
mente, se adaugă formele :diferite de creștere care complică şi mai mult 
situaţia, cele două serii de fenomene putînd fi sau.nu în corelaţie. Pen- 
iu a simplifica, dacă nu considerăm decît două niveluri de cultură şi 
diferitele moduri de a le atinge, avem cel puţin tipurile următoare: 

a) Tipuri normale de evoluție în care precocitatea este în relație cu 
ridicarea nivelului terminal atins (Na şi N»). 4 = 

b) Tip de evoluţie cu pornire întîrziată : este cazul N” în care per- 
spectivele. de atingere a nivelului B sînt falsificate de un demaraj câte- 
odată brusc, mai tardiv decît la subiecții de tip Nz. li | 

c) Tip de evoluţie cu încetinire întârziată : este cazul N”, în care 
începuturile promițătoare devin dezamăgitoare şi în practică plafonul 
atins este departe de a fi acela pe care precocitatea ne dădea speranța 
să-l atingem. | cafe pie A “ dili 
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Nivelul cultural A 


Nivelul cultural B j 


Nivelul cultural C 


„ Timpul 


PIB a 


A) în sfârşit, există întreaga categorie a dezvoltărilor neregulate, 
promițătoare în anumite epoci, dezamăgitoare în alele. : 

Aşadar, este evident că dacă orientarea se face în timpul În, sint 
posibile multe erori; aceasta este situaţia actuală. Dacă orientarea se 
face în timpul 'I2, posibilităţile de erori scad. Dar nici nu putem întirzia 
prea mult momentul orientării, fără a dăuna subiecților precoci care se 
dezvoltă normal... Orice sistem pedagogic doritor să practice o orientare 
'raţională, va, trebui să țină seamă de aceste fapte şi să constate că un 
nivel, de evoluție C va fi atins în momente diferite de către cele patru 
categorii principale de copii. Prea des abandonăm — sau respingem — 
pe cei care nu ajung, într-un timp record, la un nivel prestabilit ; nu ne 
mai intersăm de cei care ar avea nevoie de un an sau doi suplimentari. 
Această practică apărută într-o epocă cînd se putea crede în supraabun- 
„dența energiilor psihice este cu. totul condamnabilă într-o lume care tre- 
buie să exploateze toate posibilităţile oferite, sub ameninţarea . de a 
ajunge la un dezechilibru catastrofal pentru umanitate. daf 
_ Schemele precedente ilustrează şi necesitatea de a organiza viaţa șco- 
lară în aşa tel încât timp de mai mulţi ani să existe posibilităţi de 
recuperare, pentru ca '0 orientare precoce să poată fi corijată făra di- 
ficultăţi pentru subiect. Vom vedea, în partea a doua a acestei expu- 
neri, soluția propusă de noi pentru rezolvarea acestei probleme. 

Mulţi cred că orientarea este legată de noţiunea de aptitudini. Este 
necesar să precizăm ideile noastre asupra acestui punct ca să împrăştiem 
câteva iluzii. Într-adevăr, pedagogia a făcut apel la psihologie și s-a 
crezut că determinarea precisă a aptitudinilor avea să înlesnească o 
„orientare sigură şi definitivă. Timp de cîţiva ani, această perspectivă 
a dat naştere unor mari speranţe. Problema nu este totuși aşa de 
simplă și, pentru noi, noţiunea de aptitudine nu mai are claritatea Şi 
nici precizia pe care putea să le aibă acum treizeci de ani sau pe care 
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le-o atribuie încă cei fără. o informaţie psihologică suficientă. Să în- 
cercăm a desprinde aspectele esenţiale - ale problemei şi să definim 
elementele principale care determină aptitudinile unui. individ. 

„„ Irebuie să recunoaștem imediat că o aptitudine nu are un caracter 
absolut și că depinde de moment, de vîrstă şi de mediu. Aptitudinile pe 
care. le-am fi putur enumera în 1700 nu sînt cele pe care le-am inven- 
taria acum şi P. Naville (Iheorie: de Porientation professionelle) a 
arătat foarte bine că presiunile sociale nu erau străine de descoperirea 
sau de ignorarea. anumitor aptitudini. Dacă rămânem pe planul indi- 
vidual, o aptitudine pentru muzică, de exemplu, nu se prezintă în mod 
identic la virsta de 3, 7 sau 15 ani. Vorbind de o aceeași disciplină, 
putam- spune 'oare că aptitudinile pentru matematica numită „clasică“ 
sint riguros: identice cu cele. pe care le cere matematica numită. „„mo- 
dernă“ ?. | i | : 

Să ne limirtăm mai mult și. să examinăm aptitudinea dintr-un punct 
de vedere simplu, cum este intensitatea ; ce observăm dacă o studiem 
la un grup de copii? O repartiție sub forma curbei lui Gauss este re- 
zultatul pe care-l obținem în aproape toate cazurile ; aceasta înseamnă 
că există un procent de subiecți la care aptitudinea este clară, indiferent 
de influența condiţiilor exterioare ; la cealaltă extremitare a curbei se 
afla grupul subiecţilor care. par complet refractari, indiferent de - soli- 
citările mediului şi 'de metodele pedagogice folosite. Există, în sfîrșit, un 
procent important (desigur mai mult de 6007), după modesta noastră 
pătere) de subiecţi la -care apariția și dezvoltarea aptitudinilor sînt în 
funcție de condiţiile de viaţă, de mediu, de educaţie. Prezentind pro- 
blema sub un alt unghi, constatăm că educatorul poate avea un rol im- 
portant și decisiv pentru acest grup central de subiecți cu aptitudini 
nedefinire. Relaţiile dintre materiile şcolare şi aptitudinile psihice - sînt 
oare simple ? Am fi foarte naivi dacă am gîndi astfel, fiindcă fiecare 
activitate pune în funcţiune cîteva aptitudini principale, dar şi un foarte 
mare număr de aptitudini secundare al căror rol poate fi deosebir de 
important pentru reuşita finală. Astăzi, m-ar fi cu putință să stabilim 
relaţii biunivoce între activităţile școlare şi aptitudinile psihice şi foarte 
deseori (aproape în tot timpul adolescen- 
zei) aceiași factori fundamentali intră în 
joc, -arît în disciplinele literare, cât și în: 
disciplinele ştiinţifice. În general, elevii 
silitori stat bine echilibraţi ; doar mai târ- 
'ziu €i se orientează spre un anumit tip de 
specializare, dar nu pierd contactul cu 


1. atitudine 
nehotărită 


celelale discipline și sînt chiar capabili Cu totul A ogri€ 
u e] A .. = 4NQpBul 4 
“să obșină, în celelalte domenii, succese ono- : 
rabile. Aceasta arată și importanta facto- Fig. 4 


rului afectiv, a fenomenelor de întărire sau de inhibiţie, a proceselor de 
„compensație în rezolvarea aptitudinilor intelectuale. 

- În sfârşit, trebuie să evidențiem importanța condițiilor pedagogice în 
dezvoltarea aptitudinilor. Potrivit cu scopurile atribuite educaţiei, putem 
descoperi sau nu, ila copii, aptitudinile cerute pentru continuarea stu- 
diilor. Un copil capabil de a asimila şi de a reproduce va reuși într-un 
sistem și va da greş într-altul, unde se va cere inițiativă, autonomie. 
Privire astfel, vedem că metodele nu sînt străine de reuşita sau eșecul 
școlar şi prin aceasta, de prejudecata favorabilă sau de constatarea în- 
suficienței. Un elev va profita foarte bine de o metodă deductivă, pe 
cînd altul va înțelege mai bine dacă noţiunile sînt prezentare în mod 
inductiv, însă unul va fi apt înur-un caz şi inapt în celălalt. S-ar putea 
spune același lucru despre zitm, cum am arătat mai înainte. Și progra- 
mele contribuie sau nu la descoperirea aptitudinilor — dacă nu la 
„crearea lor — după cum sînt sau nu iprea încărcate, după cum conțin 
sau nu anumite maierii în raport cu experiența copilului. | 

Noţiunea de aptitudine este greu de definit şi pînă la 13—14 ani, 
elementul esenţial rămîne mai curînd inteligența generală, iar aptitu- 
dinile specifice nu apar cu adevărat decir pe la 15—16 ani. Cazurile 
de vocaţii precoce sînt rare și mulţi dintre adolescenţii de azi n-au încă 
nici o idee despre viitorul lor profesional. Adevărata orientare nu se 
poate face decit în momentul cînd intelectul se strucvurează și când 
potenţialirăţile se precizează sub formă de aptitudini. Trebuie să știm 
însă și aici că toate aptitudinile nu se dezvoltă în acelaşi moment la 
același individ, că aceeași aptitudine nu se dezvoltă în același timp la 
toți subiecţii de aceeași vîrstă, că apţitudinile apar mai mult sau mai 
puţin: clar după contextele psihologice în care iau naștere. Putem con- 
chide de aici că psihologia ne permite să înțelegem complexitatea pro- 
blemei orientării şi că aceasta este greu de rezolvat, chiar în lumina 
datelor ştiinţifice. i seu” Xa 
„Vom termina aceste cîteva observaţii generale, afirmînd că educa- 
torul trebuie să fie mai sensibil la omogenitatea dezvoltării decît la 
precocitatea limitată la un singur domeniu școlar. Nu este bine ca un 
copil să se dezvolte numai într-o singură direcţie, fiindca nu va putea 
profita ulterior de domeniile neglijate pentru a-și extinde experiența, 
nu va asimila cunoştinţele, nu va ajunge la o adevărată maturitate. La 
un moment “dat, reușita se realizează prin îmbinarea mai multor sisteme 
de coordonate, iar faptul de a excela exclusiv într-un domeniu riscă să 
se transforme repede într-un handicap. Deosebirile dintre copii trebuie 
făcure deci ţinînd seamă mai mul: de: nivelul general, de ritmul dez- 
voltării și de puterea presupusă a activităţii intelectuale decît de „apti- 
_ tudini“ pentru litere sau științe sau pentru activităţile tehnice. Regăsim 
aici necesitatea unui serviciu psihologic. bine organizat care să întoc- 
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mească, chiar de la intrarea în şcoală, un dosar în care vor, fi strînse 
toate datele indicate pentru a ajuta pe educatori şi psihologi să cunoască 
și să orienteze elevii în mod adecvat. Funcţia didactică comportă astăzi, 
cu sau fără voia noastră, o latură. psihologică importantă în ciclurile 
de observaţie şi de orientare, iar consiliile de orientare fac parte acum 
din orice sistem şcolar bine organizat. Viitorii profesori vor trebui să 
fie special pregătiţi pentru această activitate dificilă şi delicată, dacă 
vrem ca ei să-și asume, în bune condiţii, responsabilităţile care le sînt 
încredințate. Ei vor arebui, 4 în acelaşi timp, să fie bine informaţi asupra 
structurilor şcolare pentru ca să le cunoască moate caracteristicile şi toate 
exigenţele specifice. 


Această colaborare a Tuturor lă opera + comună va duce la înlăturarea 
ierarhiei disciplinelor. Trebuie să ne străduim să îmbogățim la maxinium 
cunoştinţele tuturor copiilor și să dăm posibilitate de realizare tuturor 
virvualităţilor. Rolul educazorului, în perspectiva democratică definită 
mai sus, este de a da copilului cît mai mult timp toate şansele și a-l 
ajuta să atingă nivelul maxim al posibilirăților sale. Nu este vorba ca 
sub prevextul orientării să trecem un, elev de la secția: clasică la secţia 
modernă, dacă a căzut la latină, maci să-l scoatem din secția modernă, 
dacă nu reuşeşte să urmeze ritmul clasei. Dar acum intrăm în a 1 doua 
parte a acesteil expuneri. 


/ 
b. Aspectele pedagogice 


Exigenţele pe care vrebuie să le sarisfacă o bună orientare sînt nu- 
meroase : observarea copilului în vederea cunoașterii lui și orientarea 
continuă, susceptibilă de a fi mereu modificată şi - rectificată ; i unitatea 
Și diversitatea învățământului care trebuie să permită fiecăruia să rămînă 
în contact cu toți, dezvoltind în același timp caracterele originale ale 
fiecăruia. Mai multe sisteme pedagogice diferite pot aduce soluţii satis- 
făcătoare acestor probleme. Schema de organizare propusă de noi în- 
cearcă să împace exigenţele observării cu acelea ale orientării continue, 
să echilibreze dezvoltarea mai rapidă a. unor copii cu necesitatea unei 
baze comune de cunoştinţe fără de care căutarea ulterioară a unităţii 
între cetățeni rămîne iluzorie. Această schemă se referă în primul rînd 
la perioada dintre 11—15 ani și rămîne intenţionat” prezentată în linii 
mari ; ea este întemeiată mai ales pe un Joc de opţiuni diferenţiate. 
Prima moăsură analiză se va preocupa deci de noţiunea - de trunchi 
comun și de opțiuni. 


Există un minimum de cunoștințe şi de siifotndșii pe care orice om 
trebuie să le posede (vom lăsa momentan deoparte ultima categorie, 
aceea a, copiilor întîrziaţi, care cer, poate, un învățămînt şcolar ȘI pro- 
fesional deosebit). Acest trunchi comun trebuie să fie alcăzuit în primul 
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dînd dintr-un ansamblu de activități formar din : limba-maternă și ini- 
țierea într-o limbă străină (esenţial practică) : -un minim de. cunoş- 
tine isterice și geografice, care să înlesnească înțelegerea lumii actuale ; 
bazele elementare dar. solide ale calculului și cîteva noțiuni ide matema- 
tică apte de a permite „rezolvarea problemelor simple întilnite în prac- 
tică ; studiul: mediului sub „ţoate aspecrele sale şi formarea individuală 
(studiată de noi în capitolul V). Bagajul acesta elementar dar fundamen- 
tal va fi însuşit mai mult sau mai puţin repede de către subiecţi, în ra- 
port cu viteza lor de dezvoltare ; ţinind seama de secţiile pe care le 
vom defini mai jos, vom putea consacra mai mult sau mai puţin timp 
„acestui trunchi comun. Va fi posibil, ajungînd totuși la acelaşi rezultat 
final, să 'diferenţiem uşor programele pentru a ţine seamă de puterea 
intelectuală a copiilor; o anumită noţiune prezentată. într-o secţie, la 
anumită vârstă, va putea fi plasată anul următor în programa unei 
secţii mai slabe. În general, dacă ne referim la schema noastră de la 
pagina 117, lungimea „coloanelor relative la baza comună variază în ace- 
Jași timp după vîrste şi, la aceeaşi vîrstă, după secţii. | păzea 

Opțiunile se prezintă în raport cu. patru perspective diferite şi: cores- 
pund unor obiective speciale. Foarte adesea, din cauza contuziei tuturor 
acestor funcțiuni, nu s-au putut vedea toate posibilitățile şi întreaga; bo- 
găţie a sistemului propus. După părerea noastră, există patru tipuri. dife- 
rite de opţiuni: i | | | pe 

a) În primu! rând, opțiunea este, mai ales la nivelul ciclului de ob- 
servare, un mijloc de cunoaștere psihologică pentru: profesorul care poate 
vedea elevul în acţiune. Alain spunea cu drept cuvint : „numai învăţin- 
du-l să cânte, voi putea constata dacă ese muzician“ și este evident că 
nu putem descoperi cu siguranță O aptitudine, fără a încerca să o.probăm 
printr-o activitate manuală sau intelectuală. Aceste opţiuni pe. care le 
vom numi, ca să simplificăm, „opţiuni psihologice“ nu sînt, ușor de 
imaginat şi mu trebuie să constituie o primă, iniţiere în disciplinele şco- 
lare ulterioare. Asupra acestui punct, psihopedagogia are în faţa ei 0 
sarcină imensă : aceea de a încerca să determine componentele psihice 
cerute de diferitele discipline școlare şi de a le încadra, oarecum, în 
activități susceptibile de a le pune în evidenţă. Aceste opțiuni. psiho- 
logice trebuie. să ocupe un loc important în clasa a șasea şi să se dimi- 
aueze treptat pentru a dispărea complet la nivelul clasei a patra 13 

b) Opţiunea zrebuie să fie, de asemenea, considerată şi ca o com- 
pletare indispensabilă a educaţiei ; ea asigură elevului alegerea activi- 
tăţilor culturale care îi vor permite să găsească ocupații secundare în 
timpul liber de care va dispune, atit în epoca şcolară, cît mai ales la 


1 Aminitm că, potrivit sistemului francez, clasele trebuie echivalate în felul urmă- 
tor : primul an al învățămîntului secundar este echivalent cu clasa. a şasea, al doilea 
an est> echivalent cu ciasa a cincea etc. | i uni 
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vârsta adultă. Referindu-ne aici la ceea ce s-a spus mai înainte, educaţia 
nu «rebuie să uite viitorul copilului ca şi faptul că educaţia permanentă 
se va. sprijini pe “bazele puse în şcoală, care joacă rolul unor boabe 
semănate într-un teren fertil. Numărul acestor „opţiuni 'culturale“ va 
scădea cu virsta, în măsura în care ele vor fi organizate de şcoală, 
deoarece, pentru secţiile de elevi avansați, disciplinele intelectuale fun- 
damentale vor ocupa primul loc pe plan culvural. În secțiile care se vor - 
orienta spre obiective intelectuale mai limitate, vom putea să le păstrăm 
şi chiar să le amplificăm fără seamă. Dealifel, ele por constitui o moti- 
vaţie profundă, solidă, un domeniu de reușită pentru copil și pot fa- 
voriza fie o mai bună adaptare, fie un demaraj intelectual în măsura 
în care acţiunea intensă provocată va permite anumite asimilări şi anu- 
mite depăşiri. = 

<) Opţiunea de iniţiere constituie; în cazul acesta, un adevărat 
banc de probă care va permite confirmarea sau rectificarea orientării. 
Unele discipline (şi, intenționat, nu vom preciza mai mult pentru a 
păstra 'schemei noastre întreaga sa valoare de generalitate) se însușesc 
în timp îndelungat şi studiul lor trebuie început îndată ce dezvoltarea 
psihologică a copilului îngăduie acest lucru. Pentru a nu provoca întâr- 
zieri în ritmul copiilor avansați, trebuie să le dăm să-și însușească anu- 
mite noțiuni noi, să aprofundăm cu ei unele elemente din programă, 
profitind de viteza lor intelectuală pentru a parcurge trunchiul: co- 
mun ; vom dispune astfel de vimpul rămas liber şi îl vom consacra, aces- 
tor noţiuni de orientare. Opțiunile de orientare, atât cele de natură lite- 
rară, cât și cele de natură ştiinţifică, vor fi rezervate elevilor foarte buni 
chiar din clasa a cincea, dar nu vor putea începe cu toţi elevii decîr în 
clasa a patra pentru a ţine seamă 'de dezvoltarea mai lentă a unor COPil. 
Insistăm asupra faptului că mu ne gîndim la o anumită disciplină. care 
ar urma să fie camuflară sub termenul de opţiune de orientare, ci avem 
în vedere un ansamblu alcătuit în același timp din discipline literare ŞI 
din discipline ştiinţifice. A voi să separăm brusc, chiar din clasa a cincea, 
formarea literară de formarea ştiinţifică, delimitind arbitrar fiecare din 
domeniile lor, este un nonsens psihologic şi pedagogic ; este ca şi cum 
am vrea să mutilăm un arbore înainte de a fi dat roade. Procedînd 
astfel, ar însemna să pregătim sistematic şi prematur specialişti ancom- 
pleți ; să punem. interesul profesorilor pentru disciplina pe care o pre- 
dau Înaintea interesului copilului. Va trebui să medităm la laceastă for- 
mulă : „A deveni prea de timpuriu om, înseamnă a: deveni un om făra 
valoare“, N | pe | 
4) Trebuie, în sfârşit, să avem în vedere opţiunea de recuperare, 
indispensabilă în. orice sistem care prevede rectificarea orientării sau 
care permire o iniţiere întârziată din cauza unor împrejurări diverse. 


118 


Acest gen de opțiune presupune o pedagogie specială: şi delicată, de- 
oarece ea trebuie să favorizeze, în același timp, -0 inițiere progresivă 
pentru unii şi o recuperare pentru alții. La nivelul clasei a patra, 'de 
exemplu, ea va înlesni elevilor din clasele pe care le-am numit B4 să 
treacă fie în A3, fie în Ba, fie în Da. | a 

Într-adevăr, cum putem noi oare concepe, cu un asemenea sistem de 
opţiuni, repartizarea elevilor în decursul unui an și desfășurarea stu- 
diilor din clasa a şasea pînă în clasa a treia ? : iv, 

În clasa a şasea am păstrat o programă comună pentru toți elevii, 
dar am deosebit două tipuri de clase; faptul se întemeiază pe consi-. 
deraţii realiste, atît psihologice, cîr şi pedagogice. Ar fi midicol să 
negăm diferenţele de nivel care există între copiii din clasa a șasea şi, 
dacă am dori să formăm clase eterogene, ar însemna să ignorăm cu totul 
condiţiile pedagogice reale. Unii elevi n-ar putea da maximum de ran- 
dament, alții ar fi descurajaţi, profesorii și-ar mănifesta nemulțumirea 
în faţa unei sarcini complicate în mod inutil. Aici prebuie să precizăm 
bine concepţia noastră, pentru a evita erorile de interpretare. Deose- 
birea dintre elevii buni şi ceilalți nu presupune, în cazul de faţa, ale- 
gerea unor programe diferite, ci existența unor niveluri diferite chiar. 
în cuprinsul programelor. Alegerea textelor de lectură care trebuie ex- 
plicate și comentate, dificultatea dictărilor, aprofundarea unei, anumite 
probleme de calcul sau ştiinţifice permit, datorită unei. activități adap- 
zate a profesorului, să se propună elevilor, chiar în cuprinsul trunchiu- 
lui comun, cunoştinţe de niveluri diferite asupra anumitor teme. Ioţi 
cei care au experiența educaţiei, oricare ar fi gradul de învăţămînt con- 
siderar, ştiu că o temă oarecare poate fi prezentată într-un mod mai 
mult sau mai puţin dezvoltat, mai mult sau mai puţin aprofundar; 
uneori, diferenţa se va întemeia pe numărul variabil al exerciţiilor de 
asimilare ; alteori, diferența se va datora gradului variabil de dificul- 
tate al exerciţiilor de aplicare. | 


Insistăm asupra acestei noţiuni fundamentale de variabilitate a 
nivelurilor în cuprinsul aceleiași programe, pentru că o vom regăsi în 
legătură cu opţiunile de orientare. | 
Tinem, de asemenea, să semnalăm aici că repartizarea elevilor nu 
trebuie să se facă. în cadrul unui sistem prea diferențiat, pentru ca anu- 
mite clase să nu fie constituite exclusiv din supradotaţi, iar alzele din 
cei oare au fost totdeauna considerați codași. Dacă vrem să respectam 
principiile generale exprimate în. capitolele precedente, nu trebuie să 
adoptăm o atitudine prea individualistă şi să ne gîndim numai la un 
subiect iizolar de orice context social. Elevul cel bun nu trebuie să fie 
sacrificat, repetăm, dar trebuie să aibă un rol în raport cu ceilalți şi, 
uitind rolul stimulat de model, uinînd sentimentul. de emulaţie, pe care 
îl trezesc diferențele individuale și exemplele cele bune, înseamnă să 
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ignorăm toate perspectivele sociale ale “educaţiei: Apt în două 
grupe favorizează constituirea unui nucleu de elevi foarte buni, dar 
rorodată şi a unui al doilea nucleu, cuprinzând o proporţie importantă 
de subiecți buni, folosiți de educator : pentru a înteți ritmul de_înainrare : 
al ansamblului clasei. * 

O altă noţiune ne pare fundamentală şi importantă de prăcizat, 
pentru că este destul ide diferită de aceea pe care o avem noi astăzi : no- 
iunea de clasă sau de secţie. Noi concepem, din clasa a şasea pînă în 
clasa a treia, un sistem care permite o orientare continuă. 


Într-adevăr, la sfârșitul clasei a şasea, ansamblul elevilor este repar- 
tizat în clasele As, B5, dar nu 'urmînd automat schema Ag — Aș şi 
Bg — Bș. Toţi elevii au studiat aceeași programă ; elevii buni din Bg vor 
„rece în As, iar ultimii elevi din Ag vor trece în B. Repetarea claselor 
va trebui să constituie o excepţie şi să se datoreze numai absenţelor pe 
care le provoacă starea 'de sănătate a elevilor. Este inutil să: precizăm 
că această nouă repartizare a elevilor se întemeiază atît pe rezulratele 
şcolare obţinute la disciplinele care formează trunchiul comun, pe ob- 
servaţiile făcute în timpul opţiunilor psihologice și culturale, cât şi pe 
observaţiile făcute de psiholog şi de diverşii educatori. 


În clasa a cincea putem introduce opţiunile de orientare penru elevii 
din secția A; în secţia B, opţiunile pot fi introduse cu un an mai 
tirziu. Copiii din ultima categorie vor, dispune astfel de mai mult timp 
pentru asimilarea noţiunilor și cunoștințelor care ţin de rrunchiul Co- 
mun ; dezvoltarea lor va „putea avea loc într-un ritm mai încet și va 
dobândi, astfel, mai multă soliditate. Opțiunile culturale și psihologice 
vor fi identice, rămînînd totuși mar puțin importante decît în clasa a 
şasea, pentru a Tăsa calea deschisă recuperărilor posibile. 


Trecerea din clasa a cincea în clasa a patra se face în mod mai “dle. 
renţiat, deoarece elevii sînt mai bine cunoscuţi și opțiunile de orientare 
au dat pînă atunci indicaţii preţioase. În cazul de faţă întîlnim vrei 
„puri de clase, Clasele A, vor fi alcătuite din elevii care au urmat 
normal As şi elevii buni din clasele B; care vor fi atins nivelul clasei 
respective. Clasele B4 vor grupa elevii care au avut dificultăți în As şi 
pe cei din. Bz care se vor fi dovedit capabili să urmeze o programă mai 
grea. Opţiunea de recuperare va fi o iniţiere pentru unii, o recapitulare 
pentru alţii. Dar fiind că elevii din B, proveniţi din B au făcut dovada 
unor calităţi reale, ritmul acestei opțiuni va putea fi destul de. rapid 
pentru a permite elevilor buni să regăsească o clasă de tip A la nivelul 
clasei a treia. Rămiîn, în sfirșit, copiii din clasa B;, socotiți incapabili 
de a începe studiul opțiunilor de orientare, și cîțiva elevi din. Ar care au 
“fost foarte greșit orientaţi ; Toţi aceşti copii vor constitui “clasele de 
tip C, unde nu apar încă opțiunile de orientare, dar unde se găsesc 
dezvoltate mai mult opţiunile culturale şi psihologice de formă never- 
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bală, pentru a detecta posibilităţile de ordin manual sau tehnic. Urmind 
aceleași principii, trunchiul comun fundamental va fi identic, însă elevii 
claselor C- vor dispune de timp mai mult pentru parcurgerea materiei de- 
cît camarazii lor din clasele A. În clasele de tip C poate fi introdusă 
o opţiune cu aspect profesional. A | 

Pentru a termina, vom remarca că repetarea clasei nu este de con- 
ceput în clasa a cincea, cu excepţia cazurilor care au la bază motive 
de sănătate, întrucît elevii slabi pot fi introduși în clasele B, (cei care 
au urmat clasa A; au posibilitatea de a reveni în clasa A3) şi în clasele 
C, (cei care provin din B;). „d | | 

Intrarea în clasa a 1reia corespunde unei exunderi a studiilor și pre- 
gătirii orientării definitive care va fi făcută, la nivelul clasei a doua, 
în funcţie de marile domenii culturale. Trunchiul comun celor patru ti- 
puri de clase dintr-a treia se păstrează, dar este relativ redus în clasele 
de tip A şi mai amplu în clasele C și D. Opțiunile culturale și psiho- 
logice din clasele; B și C sînt lărgite ; ele au scopul de a corija, eventual, 
o orientare şi de a împiedica o prea mare întârziere în cazul elevilor care: 
n-ar reuși în opţiunile de orientare de ordin intelectual. În clasele de 
tip D apare o iniţiere preprofesională care oferă o pregătire în vederea. 
unei meserii. Cum se constituie aceste diferite clase ? 

Clasa As' este compusă din majoritatea elevilor proveniţi din A4 şi 
din elevii buni din B4. Elevii din clasele. B, şi C4, care nu par înzestrați 
ca să reușească în domeniul preponderent verbal, conceptual şi abstract, 
sînt îndreptaţi spre clase noi de tip Da. Cele două tipuri de Ba şi Ca au 
caractere originale ; în Ca se găsesc reuniți elevi de la care putem aştepta 
o ultimă recuperare şi cărora li se va mai da încă o șansă ; le va fi greu 
(căci nu trebuie să facem demagogie) să ajungă într-un an pe camarazii 
lor idin secţiile A (afară de cazuri excepţionale pe care nu le putem res- 
pinge apriori), însă mulți vor putea recupera nivelul claselor Ba. La acest 
nivel, clasele Bz sînt originale ; ele vor primi totalitatea elevilor din 
clasele B,, minus elevii cei buni, care, la sfîrşitul clasei a patra, vor fi 
socotiți capabili să urmeze clasele A. Nivelul opțiunilor şi ritmul de 
muncă vor fi mai puţin ridicate şi mai puţin intense decit în A; cla- 
sele B+ vor prefigura pregătirea cadrelor medii. 

O asemenea organizare ne pare corespunzătoare exigențelor unei ade- 
vărate (democratizări, şi este completată de o orientare neselectivă. 
Constituirea progresivă a claselor A, remaniate anual, permite elevilor | 
buni să adopte un ritm de. muncă mai rapid și să lucreze mai eficient. 
Sintem convinşi că nivelul claselor Ag, așa cum le concepem noi, ar fi 
cu mult superior, la latină şi matematică, de exemplu, celui din clasele 
a treia curente, unde copiii încep. toţi în același timp latina şi matema- 
zica. Asufel, putem vedea: uşor că un copil păstrează, pînă la sfirșirul 


121 


dlasei a patra, toate posibilitățile sale de orientare, clasa Cs lăsîndu-i 
încă multe şanse. eg tă pp ave aa oa 
„Aceasta schemă generală, care, în fond, nu ieste aitceva decit apr” » 
fundarea sistemului propus, acum mai bine de treizeci de ani, de plan» 
Langevin-Wallon, ne pare încă valabilă, cu condiția de a nu uita 
vicile făcute de sociologii citați mai sus : Bourdieu, Pa:sezon, Beaudel: 
și Establet. Structura şcolară: propusă ar deveni repede tehnocratică .. 
artificială dacă n-ar fi remtrodusă în ansamblul probleme'or sociale si 
politice ale epocii noastre. Ea nu elimină, ci dimpotrivă îi.tăreşte lupta 
contra inegalităților ssocioculturale și ar trebui, datorită opțiunilor bine” 
organizate (opţiuni culturale şi mai ales opţiunea de recuperare), să de- 
vină o unealtă eficace a justiţiei sociale. d Pa 
Nu este vorba, aşadar, de a ne expune criticilor adresate '!: Beaudelor 
şi Establer sistemului francez actual (vezi organigrama de 1:îi jos) ; tre-. 
buie căutate condițiile care pot evita repetarea filierelor SS și PP (se- 
cundar superior ; practic profesional). În: consecință, lupta trebuie : să 
fiie dusă, după părerea noastră, pe patru planuri (ordinea de enumerare 
nu poate fi ierarhică, fiindcă e vorba. .de o acțiune care se efectuează în. 
domenii diferite) : pe plan politic, pe plan instituţional, pe plin peda- 
gogic şi pe planul formării personalului didactic. Pe plan polivi:, pentru 
a lupta împorriva inegalităților sociale ; pe plan instituţional, pintru ca 


educaţia să fie organizată în bune condiţii și să se imtroducă sistemul | 


opțiunilor ; pe plan pedagogic, pentru ca să fie puse la punct noi me- 
tode și tehnici educative, rezultate dintr-o practică zilnică înt meiata 
pe un. sistem de cercetări științifice, în scopul de a aduce soluţii proble- 
melor noi (în special opţiunilor) ; pe planul formării cadrelor didactice, 
pentru ca acestea să fie convinse de importanța rolului lor în ansamblul 
eforturilor de ameliorare a învățămîntului și să posede competențele noi, 
cerute de noile funcțiuni pe care vor fi chemare să le îndeplinească . 

Pe de alră parte, dacă considerăm „ieşirea“ din sistem şi prin aceasta 
relaţiile 'dinure funcţiile şcolii şi nevoile societății, este evident că ne 
aflăm şi aici în prezența unui alt front de luptă pentru a scoate structu- 
rile. şi efectivele școlare de sub imediata dependenţă a intereselor p2:">- 
nale. Instituţia școlară trebuie. să lupte pentru a păstra, în acest + iie- 


niu, o anumită libertate, lăsînd educaţiei permanente grija de a căuta - 


în termen cât mai scunt modalităţile de echilibrare a necesităților profe- 
sionale cu calificarea corespunzătoare a subiecților. În acord cu cesa ce 
am spus în svapitolul III, o asemenea structură: școlară trebuie să ducă 
la formarea elevilor într-un mod cât mai cuprinzător şi mai solii po- 
sibil, penuru a-i face capabili să se adapteze rapid la problemele pro- 


. « A . a . . . 4 Ță . 
1 Cu privire la acest subiect, vezi vol. 7: din Trairt des sciences. pedagogiques, ca- 
pitolul asupra profiluriior funcției didactice în lumea contemporană. 
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fosionale pe care le vor înrîlni la sfârșitul studiilor (ceea ce trebuie să 
„mână valabil, oricare ar fi nivelul la terminarea. studiilor). 

Dealufel, putem observa că în alte ţări, care nu au condiții istorice, 
iturale, tehnice, economice şi politice în totul analoage cu ale moastre, 
sistă soluţii diferite. | 4 

În ultimii ani am asistat la reapariţia unei organizări identice cu 

„ceea a şcolilor centrale din timpul Revoluţiei ; munca pe grupe de ni- 
el ; organizarea respectivă a fost introdusă în. „şcolile polivalente“ din 
dusbec. Aceste şcoli, preconizate în raportul lui Parent, aplică cele trei 

” »incipii cheie ale pedagogiei din Quebec : suprimarea separării. claselor, 
istemul „de opţiuni, promovări pe obiecte” de învățământ, Principiile 
jcestea, aplicate mai ales în învățămintul secundar, vor fi aplicate şi 
în învăţământul din colegii. | | | | 

În adevăr, instrucțiunile oficiale din Qucbec (regulamentul numă- 

"rul 1) precizează: „Diferenţa fundamentală dinrre sistemul actual și 
sistemul propus constă în! fapuul că, la începutul anului şcolar, nu mai 
este vorba de alcătuirea definitivă a unei clase cu elevi de onice vârstă, 
relativ apropiaţi din puner de vedere al randamentului școlar și al apti- 
tudinilor intelectuale. Sistemul preconizat vizează să introducă, în sînul 
grupelor de aceeași vîrstă, alcătuirea, de cîre ori progresul elevilor o 
cere, a unor diferite grupe de muncă, constituite pe criterii care ţin 
seamă, de exigenţele formării integrale ale fiecărui copil. | 

În plus, aceste grupe de muncă sînt mobile, în sensul că nu sînt for- 

mate Odată pentru totdeauna și că nu sînt mereu alcătuite din aceiași 

| elevi. | | 

| Nu mai este vorba de a duce o clasă de gradul X de la un punct Y 

| al programei la un punct Z al aceleiași programe, într-un interval de 
mp determinat, E vorba de a da posibilitaea grupelor de copii să în- 
veţe în propriul lor rivm, introducind în organizarea şcolilor primare 
un caracter de suplețe pînă la limira pe care o poate atinge funcţiona- 

| rea acestei organizări. £ | m. 

Documentul, după ce a examinat avantajele şi incon'venientele siste- 

mului, conchide asfel : | 

„Înur-adevăr, şcoala primară fără grade : | 

— cere imperios ca profesorii să lucreze în echipe pentru constitui- 
| rea grupelor şi a subgrupelor ide muncă, pentru stabilirea orarelor, “ 

| pentru destinaţia dată sălilor de lucru ; Si 

—. cere ca profesorii să accepte activitatea cu un număr mai mare 

de elevi, fie în predarea unor anumite discipline, fie la anumite 
ore din ziua şcolară ; cd 


t ['âcole cooperative. Pilyvalence et progres continu, p. 38. Se va consulta, de 
asemenea, Cartea lui Jean Vial, Pour une pedagogie de la personne. 
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— cere ca fiecare profesor să fie mereu gata de a preda una sau 


mai multe materii, pe grupe care nu se situează la același nivel 
de dezvoltare ; - | SPUNĂ, URII |, | 
— cere, în sfîrșit, ca fiecare membru al 'echipei de profesori, căreza 
Dă A . iY] a sk 7] y 3 
i se încredințează grupul fundamental, ide aceeaşi vîrstă crono- 
„logică, să-și adapteze metodologia 'de muncă la aceea a echipei 


şi la nevoile diverselor grupe și subarupe de muncă cu care intră. 


_ în contact. | 

Schimbările propuse au o asemenea amploare și se referă arît de 
direct la deprinderile de viaţă ale elevilor şi ale profesorilor, încât Mi- 
nisterul Educaţiei a vrut ca realizarea reformei pedagogice “a şcolii pri- 
mare să depindă de angajamentul colectiv al profesorilor dintr-un me- 
diu dat. Fără concursul lor, nu se va îndeplini nimic ; cu colaborarea 
lor, totul este realizabil“. 700 al 


3 Gielul de la 15 14 18 ani 


Ciclul de observare şi orientare ar permite astfel să se ridice la ni- 
velul cel mai înalt toţi elevii și să li se dea o bază solidă pentru un 
început de specializare, Repartizarea elevilor nu se va mai face acum 
în raport cu un nivel general atins, ţinind seamă de modificările posi- 
bile ale structurii psihice. Interesele adolescentului și posibilirățile sale 
intelectuale cultivate la maximum vor permite alegerea unei că: în 
funcţie de aspiraţiile profesionale. Am. distinge patru mari „direcţii de 
orientare cuprinzînd fiecare un anumit număr de 'subdiviziuni : 

1. Secţiile literare, ştiinţifice şi rehnice care pregătesc, prin baca- 
laureat, elevii pentru învățămîntul superior sau pentru institutele teh- 
nice de formare a inginerilor ; recrutarea ar fi în primul rînd asigurată 
dintre elevii din clasa a vreia, absolvenţi ai secţiei Az,.de un procentaj 
mai puţin ridicat de elevi din secţia Ba şi de cîţiva subiecţi din Ca. Pe 
planul disciplinelor abserăcte, ele ar fi clase bune, omogene şi capabile 
să furnizeze universităţilor un contingent important de studenți. 

2. Secţiile tehnice, comerciale şi agricole care ar duce la un baca- 
laureat corespunzător sau la o diplomă de tehnician superior. Elevii 
astfel formaţi ar putea, fie imediat, fie. după un an sau doi de speciali- 
zare suplimentară să furnizeze majoritatea cadrelor de care va avea 
nevoie societatea de mîine. Efectivele lor ar proveni din secţiile As, Ba, 
Cs şi din foarte puţini elevi din D3. ; 2 bn 

3. Ar trebui să luăm în considerare secţiile tehnice speciale care duc 


bi 


la un bacalaureat cu acces la profesiile actuale de ordin armstic: mu- 


. vu : 5; m . La ; . . Uu e „e A . 
zică, arte grafice şi plastice, specializări în radio, în televiziune . etc. 
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În aceeaşi categorie, am putea să introducem pe toți cei care vor dori să 
„se idirijeze spre educaţia fizică și profesiunile paramedicale : chinezite- 
rapeute Î, asistente sociale, infirmiere etc. Un an sau doi de specializare 
după bacalaureat ar furniza, în toate aceste domenii, un număr impor- 
Tant de profesionișiui și de cadre cu o bună cultură generală. Aceste secţii 
ar putea recruta mai ales absolvenți ai claselor As, Ba și Co şi, în mod 
excepțional, ai clasei Da. 

4. Ultima secție are un caracter exclusiv profesional și duce la o 
diplomă doveditoare a unei formări profesionale serioase, pe plan strict 
tehnic, comercial sau agricol. Elevii, posesori ai unei asemenea diplome, 
ar trebui să poată intra imediat în viaţa profesională. Recrutarea s-ar 
face mai ales dintre elevii secţiilor D3 şi. dintre cîţiva elevi din clasele Ca 
și Ba care n-au putut urma cu rezultate satisfăcătoare programa ab- 
stractă a clasei a treia 2. i i i E $ | 

Asemenea modalități de orientare ar oferi astfel posibilitatea de 
completare a cadrelor superioare ale națiunii datorită recrutării făcute 
din secțiile literare, ştiinţifice și nehnice ; de completare a cadrelor me- 
dii (cu posibilitatea dea continua învățămîntul pentru că vor. avea 
bacalaureatul), provenite din secţiile tehnice, comerciale și agricole, pe 
de o parte, și din secţiile specializate (categoria a 3-a), pe de alta. Ieh- 
nicienii calificați şi muncitorii specializaţi ar fi pregătiți de secțiile pro- 
fos Gia Eau ai ENE a | pr Să 
„Ne putem întreba, dacă asemenea scheme nu sînt utopice. Se pare că 
nu, cu. condiţia să 'se reformeze, odată cu pregătirea profesorilor și con- 
diţiile -de inspecţie și de conducere a instituțiilor de învățămînt. Profe- 
sorii, licenţiaţi simpli sau avînd calificare superioară (examen de agre- 
gaţie), chemaţi să predea în ciclurile de observare. şi de orientare vor 
urebui să primească o pregătire specială, pentru a putea colabora foarte 
strîns cu psihologii şi o pregătire foarte avansată în pedagogie, pentru 
a învăța să adapteze conținutul unei programe la nivelul copiilor. Evi- 
dent, am fi pentru autonomia unor astfel de așezăminte, analoage cu 
şcolile medii întilnite în mulre țări străine. Instituţia şcolară ar putea fi 
alcătuită din 4 clase la fiecare nivel (două perechi: de clase la clasa a 
şasea, două perechi de clase la clasa a cincea, trei clase la clasa a patra, 
dintre care una dublată, de preferință clasa BA și patru clase la clasa a 
1reia) ; cu un efectiv de 25 de elevi în fiecare clasă am avea unităţi şco- 
lare de 400 de elevi, care ar putea fi foarte bine dirijate de un director 
care ar purta răspunderea esențială a hotăririlor privitoare la orientarea 
școlară a elevilor. i 


1 Chineziterapeute — persoane specializate în terapia prin mişcare. (Nota trad.) 

2 Pentru situația“ 'reală actuală din Franta, se va putea consulta cartea lui M.-N. 

. LII ei - Lă La 
Merino, Les vingt baccalaurtats de Penseignement franţais et leurs debonuches. 
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| | Capitolul VII Ă | 
METODE, TEHNICI ŞI PROCEDEE PEDAGOGICE . 


Înainte de a trata conţinutul acestui capitol, vrem să jusuificăm. rapid - 
existența lui într-o carte consacrată problemelor de pedagogie generală 
şi să arătăm motivele dimensiunii sale relativ reduse. Pentru no3, edhuca- 
ţia este un Tot, iar gindirea pedagogică pe care o inspiră este insepara- 
bilă de cunoașterea precisă a condițiilor reale ale vieţii şcolare, a meto- 
delor, tehnicilor şi procedeelor practicare curent în clasă. O filosofie 
care m-ar duce la practică ar avea multe șanse să nu fie valabilă; o 
practică neorienrată, care nu s-ar referi la o filosofie, ar risca să devină 
repede periculoasă. Cele două aspecte ne par deci strîns legate. “Totuși, 
ratând mevodele, rehnicile și procedeele pedagogice intrăm în domeniul 
metodologiei. Timp îndelungat s-a crezut (Și multe persoane continuă 
să creadă) că pedagogia se reduce la un ansamblu de rețeve pe care pro- 
 fesorii de toare categoriile și le zransmit din generație în generaţie. O ca- 
ricatură ar putea reprezenta superficial profesorul ca pe un om stăpânit 
de cîteva umahnii. care îi servesc de doctrină, manii de care este cu atit 
mai legat cu cît nu posedă o adevărată formare pedagogică. Nu vom 
"insista, deci asupra tuturor acestor chestiuni care privesc mivelul formării 
profesionale, dar ţinem să amintim aici că ansamblul trebuie: să consti- 
muie un edificiu coerent pentru a exercita prin însăși această coerență o. 
acţiune indiirecră asupra formării elevilor. | 

"Metodele, zehnicile şi procedeele sînt uneori greu de deosebir, fimdcă 
expresii identice acoperă realități foarte diferire; Să luăm două exemple : 
cînd vorbim de metode active ne putem gîndi la principiul general al 
oricărei merode pedagogie, dar e pitem gîndi, de asemenea, la_dife-- 
ritele tehnici care permit să se înrreţină activitatea elevilor ; cîteva pro- 
cedee — cum este procedeul Tur Ta Marrinisre — tac și ele parte întrun 
aduni fel din merodele active. Putem spune același lucru despre ceea 
ce numim studiul mediului ; el reprezintă o direcţie pedagogică rezultata 
din al doilea şi al nreilea principiu general, enunțat de noi, dar, votodară, 
este şi ansambiul tehnicilor de studiu al mediului, a cărui utilizare - per- 
mite să se ajungă la cunoașterea lumii exterioare. « | 

La fei, ar nrebui studiate în detaliu așa-numitele metode mari legate 
de numele creatorului : metoda Decroly,  meroda Montessori, metoda 
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Freiner ec. Cind examinăm de aproape aceste sisteme pedagogice, ne 
dăm seama că la baza lor se află o filosofie, un ansamblu de principii - 
pedagogice și de procedee mai mult sau :mai puţin originale ; confuzia 
este 'ativ (de mare în mintea unora, încît numele rămîne legat de o reh- 
nică luată drept partea esenţială a metodei (tipografia în școala lui 
Freiner, de exemplu, sau metoda globală a lui Decroly), iar detaliul 
ascunde aspectul general. Ar trebui făcute analize foarte lungi pentru 
justificarea, clasificărilor ; vom lăsa deoparte toare aceste dezvoltări. 
Vom face numai o enumerare sumară, comenitată foarte pe scurt 1. 

Pennru a mu ne mulțumi cu o simplă juxtapunere a tehnicilor și a 
procedeelor, le vom grupa și le vom situa în anumite perspective mari. 
Vom alege numai exemplele care ni se par cele mai caracteristice. - 

Un anumit număr (de tehnici pedagogice por fi reconsiderate în ra- 
port cu cele două elemente ale educaţiei : profesorul şi elevul2. De o 
parte, avem lecţia şi tor ce se poate înțelege sub termenul de „învăță- 
mâînr de la catedra“ („învățămînt ex catbedra“), evident, cu mai mule ! 
sau mai puţine nuanţe ; în acest caz, toate cunoștințele provin de la 
educator, care constituie sursa cunoştinţelor. La cealaltă extremitate, s-ar 
putea spune, sînt situate! roate tehnicile care pleacă de la copil pentru a 
pune în acțiune procesul educativ ; tehnica textului liber a lui Freinet, 
pedagogia 'redescoperirii a lui Brunold şi, într-o măsură mai mică, pe- 
dagogia „nondirectivă“ şi. pedagogia instituțională. La jumătarea dru- 
mului înnre cele două tehnici, întîlnim un tip de predare al cărui stră-! 
lucit precursor a fost Socrate, anume maieutica, 

Lecţia şi învățămîntul de la catedră, în general, au apărătorii și de- 
tractorii lor. În acest domeniu, ca în multele altele, dealrfel : 


Adevărata rațiune ]nge de orice exagerare 
Și cere să fii înţelept cu măsură. 


Este ușor să opunem învățămîntului dogmatic, scolasticii profeso- 
rului care .perorează, lecţia fecundă care provoacă acţiunea. elevilor ; 
ste ușor să opunem lecției monotone și plicticoase, lecţia vie și intere- 
santă ; este ușor să punem expunerii prea dense și pline de erudiție, 
lecţia bine compusă și bine echilibrată ; este uşor să opunem expunerii 
construite după un plan savant şi cunoscut numai de autor, lecţia ale 
cărei linii directive se desprind clar și progresiv sub ochii elevilor. Dar 
este tot aşa de ușor şi amuzant să răsturnăm toate aceste opuneri su- 
perficiale și să lăudăm meritele unei lecţii bine construite, bine prezen- 
vaze, clare şi corect exprimate, care prezintă elevilor o documentaţie pre- 
cisă, un, ansamblu coerent de cunoştinţe ; să ridem de lecţiile dezordo- 


1 Se vor găsi completări la aceste observaţii: în vo!. 6 din Trait€ de psychologie 
appliqute, consacrat instituţiilor educative Paris, Presses Universitaires de France). 
2 A se consulta, de asemenea, Les sciences de l&ducation, p. 75 ş.u. 
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nare — care. constituie numai. un jalnic exemplu de mînuire a. limbii 
materne — de lecţiile -confuze, goale, fără nici o eficacitate, care nu 
oferă elevilor „decît modelul unei acţiuni ce nu trebuie săvîrşite. 

Să fim deci foarte prudenţi în aprecierile: noastre, deoarece 'un instru- 
ment (și tehnicile şi procedeele pedagogice “nu sînt decît instrumente) 
servește celui care îl foloseşte şi n-are valoare decir în raport cu finali- 


tatea impusă de -om.. Avem! să_judecăm un principiu pedagogic . 


pe care-l găsim bun sau rău, o' metodă importanta care văspunde sau nu 
concepţiilor noastre ; dar adesea nu este greu să exprimăm '0 părere ge- 
nerală şi definitivă cu privire la, tehnici şi procedee care, în raport cu 
“metoda generală, cu educatorul CERU TOL oc sae ET ati 008 școlară unde 
apar, pot fi, ca şi limba din fabula lui Esop, cel: mai bun sau cel mai 
rău lucru, Important, în tot acest domeniu metodologic, este: să cu- 
.noaștem defectele şi calitățile posibile, să determinăm domeniul prin- 
cipal de utilizare şi limitele care mu trebuie “depăşite, într-un: cuvînt, 
conidiţiile generale ale unei bune utilizări. Acesta, este- obieotul fonmării 
pedagogice practice, formare care nu poate fi făcută decit în prezenţa 
elevilor, în clasele reale. Popp rele 

Orice lecţie se, înscrie într-un cadru existent și nu poate fi prezen- 


v 


tată ex abrupto într-o: clasă ; ea face parte 'dintr-o progresie, vrebuie să, 


“respecte anumite condiții cerute de orare, să răspundă exigenţelor pe- 


dagogice și să posede unele calităţi. Faprul că aparţine unei progresi îi 
dă struotura. sa (interogaţia sau legătura cu lecţiile precedente, dezvolta- 
rea temei principale,. aplicaţiile sau pregătirea lecţiilor viitoare), ca şi 
anumite caracteristici (lecţii de prezentare a noțiunilor noi, lecţii de asi- 
milace sau de aplicare, lecţii de recapitulare). Limitele impuse duratei 
sale :determină ritmul şi importanţa conţinutului ; nu construim o lecţie 
de douăzeci de minute, ca pe o expunere de trei sferturi de oră. O, lecţie 
trebuie să asocieze atracţia cu eficacitatea, datele solide şi precise cu 
Antrebările' care vor motiva lecţiile următoare, cunoștințele noi și  fori 
marea spiritului. O lecţie bună provoacă activitatea elevilor şi introduce 
o colaborare, un dialog între profesor şi copii. Prima formă clară, pre- 
cisă şi elegantă pe care educatorul trebuie să ştie s-o dea expunerii sale, 
lecţia constituie un model în faţa căruia elevii sînt sensibili. 

Vedem limpede pericolele pe care le poate prezenta o lecţie, rău con- 
dusă : activitatea unică a profesorului care monologhează lăsînd elevi 
pasivi (în timp ce esenţialul este tocmai ceea ce face elevul), prezentarea 
confuză - şi dezordonată a cunoștințelor prea numeroase, rajpiditatea în 
expunere, “care împiedică asimilarea, forma incorectă sau neîngrijită, 
Lecţia, bine făcută este cu adevărat 'o operă de artă şi nu vrebuie con- 
damnată. arît ide repede cum fac anumiţi extremiști, nici considerată ca 
singurul element al acţiunii pedagogice. 
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Unei lecţii bine pregătite şi bine gândite de profesor, atit în ce pri- 
veşte planul, cît şi conţinutul, se opun exerciţiile care provin din acti- 
vitatea elevului. Urmind sfavul lui Montaigne, profesorul lasă copilul 
„Să. meargă în faţa lui ca să-i judece mersul ȘI sa-și dea seama pînă la 
ce punct trebuie să se coboare la nivelul copilului pentru a fi în pas cu 
el“. Fie că este vorba de tehnica centrelor de interes ale lui Decroly (iar 
nu a unor surogate, care n-au comun tu adevăratul centru de interes 
decir numele) sau de pedagogia redescoperirii prețuită de M. Brunold, 
de tehnica: textelor libere a lui Freinet, liniile mari pedagogice generale 
sînt aceleași, practica textului liber introducând totuși 0 experienţă su- 
plimentară importantă întemeiată: pe creaţia infantilă, foarte favorabilă 
evoluţiei. În toare cazurile, copilul este adus în situaţia de a-și pune 
probleme sau de a folosi contactele sale cu mediul, pentru declanşarea 
procesului educativ. Rolul profesorului nu este prin aceasta suprimat, 
este doar transformat ; profesorul mu devine sursa cunoștințelor dectr 
într-o a doua fază Şi făspunzînd întrebănilor copilului. Dacă; de exemplu, 
copiii au avut ocazia să 'observe un șantier de construcție a unei case, - 
vot ce văd provoacă întrebările lor și, cu ajutorul profesorului, răspunsul 


este căutat fie în cărţi, fie în experimentare. Caietul rezervat centrului 


de interes devine elementul principal al vieţii copilului. În toate dimi- 
neţile, elevii claselor Freinet aduc un text redactat liber ; datorită aju- 
torului celorlalți elevi (vezi mai departe componenţa socială) și a pro- 
fesorului, se perfecționează acest text, adică se învață să se redacteze 
Corect, să se citească expresiv, să se respecte ortografia. : 
Avantajele acestor tehnici sînt evidente. În general, ele răspund ce- 
lui de al doilea și de al treilea principiu pedagogic al nostru. Elevii sînt. 
foarte interesaţi și înaintarea respectă ritmul evoluţiei infantile ; de cele 
mai multe ori, cunoștințele Însușite sînt foarte solide și mintea copilului 
este formată corect. Într-un cuvânt, nu ezităm să spunem că, bine apli- 
cate, aceste tehnici duc la cultură. | să 
Totuşi, trebuie făcure și unele rezerve, deoarece pericolele sînt destul 
de mari cînd aceste tehnici sînt folosite de educatori incompetenţi. Într- 
adevăr, ele riscă să provoace numai o activitate superficială, dezordo- ' 
nată, ineficace și chiar sterilă. Copilul se poate obișnui să se mulțumească 
cu răspunsuri sumare și să nu împingă curiozitatea mai departe ; odată 
satisfăcut, schimbă subiectul și trece ușor la altceva. Aprofundarea reală 
a unor observaţii sau a unei analize poate deci să fie înlocuită cu cu- 
noștințe neprecise, sau cu o muncă de înmagazinare a datelor; efortul 
de reflecţie și de sinteză este înlocuit prin compilaţie ; nevoia de pre- 
cizie şi de înțelegere dispare în folosul noţiunilor vagi și aproximative. 
Atenţia provocată și susținută de un veritabil centru de interes duce la 
o disciplină liber consimţită ; o muncă anarhică ȘI care nu cere un efort 


„continuu duce la dezordine și la indisciplină. 
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Şi aici, au putem judeca decit de la caz la caz, după rezultatele ob- 
ţinute, iar personalitatea pedagogică a educatorului joacă un rol. impor- 
tamt în succesul sau eșecul acestor tehnici. Pe: de alsa parte, ele cer anu- 
mite condiţii şcolare prielnice ; un material adecvat constituie, de: ase- . 
menea, unul din factorii favorabili reuşirei lor. | i A i: 

- Pentru “a îmbina, acrivitatea personală a elevului cu îndrumarea pro- 
fesorului, am putea introduce merodele de interogare, care iau ca model 
celebrul dialog al lui Platon :. Socrate, care pune pe sclavul lui Menon 
să redescopere felul de a construi un pătrat cu aria dublă faţa de aceea 
a unui pătrat dat. Luind elevul de mînă, profesorul îl conduce. cu abi- 
livate spre scopul pe care Și l-a propus, provocînd o activitate care, în 
anumite cazuri, poate fi reală. 'loate nuanțele însă pot exista în acest 
dialog, angajat între profesor. și elev, începînd cu problemele de ripul 
„catehismului“. până 'la acelea care pun cu adevărat în. mișcare activi- 
zatea psihică şi o fac să se depăşească. Lăsăm la o parte exemplul deve- 
niz celebru al lui Topaze!: „u.Aprobarea CONS... CONS...“ iar Copiii Tăs- 
pund în cor în loc de „conscience“ (conştiinţei), „concierge“ (portăresei). 

Dacă interogarea este un excelent mijloc de a produce în mintea co- 
pilului o anumită preocupare, făcându-l să-şi pună el singur întrebări, 
să ia cunoştinţă de anumite aspecte nedescoperite încă, să verifice unele 
cunoștințe, totuși metoda interogativă nu trebuie să fie 'considerată un 
panaceu pedagogic. Inrerogaţiile de control, de descoperire, de aplicare 
şi de asimilare, bine folosite, constituie instrumente preţioase în mâinile 
unui profesor. Nu trebuie însă să abuzăm de ele, căci una din două: 
sau elevul ştie răspunsul îurebării, sau nu ştie ; în primul caz, nu-l în- 
vățăm nimic, într-al doilea, nici atât. A voi să pidicăm tehnica intero- 
gării la rangul unei metode pedagogice mi se pare 0 eroare, afirmând 
totuși pe de alră parte! necesitatea de a învăţa pe educator arta deschi- 
|derii minţii prin întrebări (maieutica), de careva vrebui să se servească 
“în practica zilnică, | | 

Studiul tehnicilor pedagogice poate să fie făcut în raport cu cuplul 
individ—grup. Într-un caz extrem, avein tehnicile muncii individualizate 
(fişe, maşini de predat) ; în cazul opus, întâlnim munca pe echipe şi în- 
văţămâîntul colectiv, fără a pune totuși pe acelaşi plan aceste două 
tehnici. Ea Tia | | 

Realizarea unui învățămînt activ, pe de o parte, şi respectul ritmu- 
lui de asimilare, pe de ala, duc direct la căuzarea tehnicilor care ușu- 


_rează munca individuală; iar sistemul fişelor răspunde exact. acestor preo- 


u o... Dă A , . . y . . . 
“cupări 2. Fişele de autocorectare permit copilului să se inițieze in anu- 


1 Este vorba de piesa de teatru cu acelaşi nume scrisă de M. Achard, în care eroul 
este la început învăţător. (Nota redactiei române.) ” 

2 Cu privire la acest subiect, putem consulta cartea lui R. Dottrens L'enseigne- 
ment individualist ă Pecole, Delachauzx et Niestl€. 
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| 


mite noţiuni, să dobîndească cunoștințe, să facă exerciţiile de asimilare 
şi să-și controleze singur nivelul atins, datorită aplicaţiilor. Numărul 
acestor exerciţii este mare şi ele sînt prezentate într-o ordine de dificul- 
tate crescîndă ; cu ajutorul unor repere, copilul continuă gama exerci- 


“iile atit timp cât noțiunea nu este perfect asimilată sau trece la pro- 


blemele următoare. Mașinile de predat moderne dau acestei tehnici pe- 
dagogics întreaga sa amploare și eficacitate, oferind noi posibilităţi de 
exploatare. „Învățământul programat“, pe care unii îl descoperă ca pe 
o noutate și-l prezintă ca pe un panaceu pedagogic are fericite antece- 
dente, care nu știrbesc nimic, dealtfel, 'din valoarea sa ca tehnică peda- 
gogică i, d: “elite dădea 7 gap ue | | i 
Sistemele fișelor sau maşinile de predat penmit să se dea un învăţă- 
mînt pe măsură“, eficace și care respectă rivmul individual, asigurînd 
în același timp dobîndirea unor cunoștințe solide 'şi bine asimilare. 
Valoarea învățămîntului programat este direct legată de calitatea înain- 
tării stabilite şi de alegerea întrebărilor puse. Învăţămîntul programat. 
are foarte marele merit de a îndemna la muncă, în același timp, elevi 
de niveluri diferite, de a uşura recuperările și de a permite celor mai 
rapizi şi mai buni să_meargă pînă la capătul posibilităților lor. Fișele 
și mașinile de predat ar trebui să ocupe un loc important în ciclurile de 


" observare și de orientare, de exemplu. 


Limitele, inconvenientele și pericolele acestei tehnici de-individuali-- 
zare sînt uşor de trasat. Educaţia presupune un contact viu între per- 
sonalităţi, iar un învățămint care s-ar face numai cu maşini de predat | 
ar fi repede dezumanizat.| Copilul, mai ales, atias de noutate şi interesat 
de aspectul tehnic, se dezinteresează progresiv. de. o activitate școlară 
care capătă repede aspectul unui rit. Pe de altă parte, împărţirea unei 
părți din«programă în fragmente cât 'mai mici ridică serioase dificultăți 


"psihologice ; o: noţiune, un concept, nu se construiesc, nu se dezvoltă 
"prin adăugiri succesive, sar liniile progresului psihologic nu sînt drepte. 
' Un învățămînt programat nu poate fi aplicat la toate materiilă + trebuie 
„să fie limităt la anuriite domenii unde această împărțire extremă a pro- 


gramei_ n-are-nici o-consecință defavorabilă pe planul înţelegerii, ci fa- 
vprizează fixarea noţiunilor. Trebuie: să remarcăm, de asemenea, că dacă 
într=in sens fişele şi mașinile de predar sînt susceptibile de a provoca o 
activitate eficace la subiect, pe de altă pante, ele îl obișnuiesc să nu ia 
inițiative, deoarece ordinea de însușire este fixată dinainte, Riscăm uşor 
să regăsim un dogmatism incompatibil cu atitudinea psihologică pe care 
am apărat-o mai înainte; Tehnicile de individualizare a muncii greșit 
folosite pot deveni un instrument puternic de constringere, care -va face 
să apese Şi mai greu pe umerii copilului exigenţele logice ale. adultului. 


1 A se consulta şi 'vol. 5 din Traite des sciences pedagogiques : Psychologie pe- 
dagogique. E ă 


Regăsim astfel unul din caracterele învăţământului colectiv, unde 
toţi elevii unei clase zrebuie să facă, în același timp, aceleași lucruri, să 
urmărească în acelaşi rivm lecţiile profesorului şi să atingă toţi deodată 
obiectivele fixare de educator. Sperăm că această caricatură nu este - 
valabilă decâr pentru timpurile de altădată, şi că învățământul nostru 
colectiv modern este mai nuanțat și mai adaptat diversităţii capacită- 
ţilor individuale. Să notăm, în anumite momente Şi împrejurări, imtere- 
sul arătat formei colective dată învățământului sau educaţiei. Căldura 
colectivului, sprijinul grupului pot să provoace unele emoţii sau să le 
intensifice, devenind. astfel elemenre educazive. Uneori, aportul specific 
a] grupului nu trebuie neglijat, iar aspeotul colectiv al muncii poate duce 
la o eficacitate de înaltă calitate, care se obține priri tehnica textului 
liber, de exemplu, sau în. anumite lecţii. Punerea la punct a unui text 
naiv şi greşit exprimat, ca şi mai tirziu, redactarea perfectă a unei de- 
monstraţii matematice pot şi trebuie să se. facă cu ajutorul întregului 
grup şi acest schimb de idei, aceste discuţii sînt un factor esenţial al 
progresului psihologic. În această muncă colectivă, desfășurată în pre- 
zenţa şi cu ajutorul educatorului, „toate minţile vin în contact unele cu 
altele“ și descoperirile fiecăruia sint folosite de toți, e SINE 

Munca în grup poate lua și o altă formă : aceea a muncii pe echipă ; 
| Cousinet s-a străduit să susțină această tehnică pedagogică în educaţie. 
Cu mult înainte, iezuiţii îşi împărțeau elevii în 'romani și cartaginezi 
şi căutau să provoace astfel o emulație pentru. cucerirea. gradelor înalte. 
Tehnica muncii pe echipă nu 'are decît raporturi foarte îndepărtate cu 
procedeele utilizare în colegiile iezuiţilor. Echipa reunește mai mulți elevi 
care își iau asupra lor aceeaşi sarcină, aducînd fiecare osibilizășil 
personale pentru a le pune în serviciul reuşitei colectivâp Grup diferen- 
ţiat, echipa nu este o simplă fracţionare a clasei în patru sau cinci sub- 
grupe ; ea caută să aibă activitățile sale proprii, disciplina sa interna, 
r rolurile fiecăruia din coechipieri por, în anuimite situaţii, să fie. per- 
fect definite : unul caută documentele, altul le reuneşte şi le clasifică, 
un al zreilea le cercetează şi le interpretează, un al patrulea le ilustrează 
„exc, Munca pe echipe! se deosebește de munca colectivă prin faptul câ 
este determinată, organizată de toţi membrii, aşa cum ar vrebui să se 
facă într-o socictate bazată pe solidaritate şi cooperaţie, Acest fel de 
activitate convine foarte bine adolescenților şi artrebui să ocupe un loc 
de preferință în formarea socială. a elevilor noştri ; pe de altă parte, 
el este indispensabil în orice studiu bine dirijat asupra mediului, pentru 
a explora mai multe aspecte și a le sintetiza: în timpul necesar. Acest fel 
de activitate prepară, de asemenea, elevii noştri să devină membri activi 
și inteligenți ai unei echipe profesionale, deoarece, cum am mai aratat, 
viața socială de miine nu se poate concepe într-o perspectivă indivi- 
dualistă. | | 
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Munca pe echipe poate prezenta şi cîteva” riscuri, pe care un edu- 
" cator cu talent ştie să le descopere. Dacă e bine ca grupul să fie ierarhi- 
zat şi ca fiecare: din membri să înveţe organizarea și dirijarea muncii 
tuturor, nu trebuie ca șeful de echipă să suporte singur greutatea res- 
“ponsabilităţii și să muncească numai el, pe cînd ceilalți lasă în seama 
lui toate sarcimile.: Fără a cădea într-un asemenea exces, putem întâlni 
o altă formă de deviere care constă în specializarea dusă prea departe 
a fiecăruia din membrii echipei ; sinteza, dorită este înlocuită printr-o 
juxtapunere de lucrări, fiecare închizindu-se în domeniul său şi nepro- 
fitînd suficient de contribuţia celorlalți. 

Am vrea, în sfîrșit, să terminăm analiza rapidă a acestor perspective 
'semnalind valoarea, ca formă de pregătire socială, a unor tehnici peda- 
gogice cum sînt tipografia în şcoală și corespondența interșcolară create 
de C. Freinet. Aceste tehnici permit să se înlăvure îngrădirile prea 
strimte ale clasei şi să deschidă copiilor largi perspective asupra lumii. 
Tehnicile Freiner îmbogăţese educaţia cu o coordonată modernă şi umană 
deosebit de importantă pentru civilizaţia noastră. | 

- Invenzarul nostru sumar se va termina cu examinarea instrumentelor 
şi manerialelor puse la dispoziția educatorilor, începînd cu cartea și ma- 
terialele pedagogice simple pînă la tehnicile audiovizuale şi mașinile de 
înviat ulare [e soc SN ansanalul pedaeăi a 

Ar mai fi multe lucruri de spus despre utilizarea cărții în şcoală, fie 
pentru a repeta că ea este un tiran care,aduce în stare de sclavie pe edu- 
cator și elevi, fie pentru a constata că i se acordă prea mult loc în dauna 
contactelor cu lumea exterioră, fie pentru a me mira că unii profesori 
par să-i ignoreze existența, Și simt nevoia să dicteze lecţii şi exerciții 
proprii cu toare interdicțiile oficiale. Nu este exagerată afirmaţia că, 
şi în zilele noastre, mulți educatori nu cunosc regulile metodologice ele- 
mentare de utilizare a manualelor. Cartea este un instrument care poate 
avea funcţii diferite după vîrste şi discipline ; trebuie ca elevul să în- 
veţe s-o cunoască, s-o consulte și s-o utilizeze. Educatorul va dezvolta 
dragostea și respectul pentru carte, dar nu va uita să dezvolte, în același 
timp, 0 anumită neîncredere față de ceea ce este tipărit. „Există lectură 
şi lectură, ne spune ]. Guchenno. A citi nu înseamnă nimic, dacă nu știm 
să deosebim, pe o hîrtie tipărită, minciuna de adevăr și să recunoaştem 
secretele şi insidioasele combinaţii pe care le por forma, uneori, îm- 
preună... A învăţa oamenii să citească pentru casă se încreadă în prima 
hârtie tipărită nu este altceva decit a-i pregăti pentru o nouă sclavie“ 
(Education des adultes, lucrare UNESCO). | 
Instrument de lucru, cartea este aceea care-trebuie să servească edu- 

catorul 'şi nu invers; rotuși, trebuie să se stabilească relaţii strânse între 
acești. doi factori, iar educatorul nu trebuie să se considere dezonorat 
dacă ia dintr-un mănual o lecţie așa cum o. găsește, bine prezentată şi 
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bine consttuită. În: acest caz, este o. ocazie excelentă de a. arăta elevilor 
Cum se citește o lecţie, cum trebuie să-i facă planul, să extragă ideile 
importante şi să-i marcheze legăturile dintre principalele părți. Carţile 
și bibliotecile fac acum parte din viaţa şcolară și a nu obişnui elevii să 
folosească în mod inteligent o carte să frecventeze o bibliotecă, în- 
seamnă a nu-ţi îndeplini misiunea de educator. „zau | 


"* Scoala a. cunoscut demult ma 
de elevi, deoarece antichitatea: ne-a dat în această direcţie foarte fru- 
moase şi emoţionante exemple. Necesitatea. de a face apel. la. simţuri 
pentru asigurarea înţelegerii şi evoluției psihologice, pe -de o parte, și 
influența filosofiei senzualiste, pe de alta, au încetățenit materialul edu- 
cativ în școlile noastre ; materialul educativ al Mariei Montessori re- 
prezintă numai o formă elaborată și prea -adesea standardizată a rezul- 
tazului iniţiativei individuale a educarorilor.. Direcţia dată de ea con- 
tinuă,. de la biroul 'tipografic pînă la mașina de, scris modernă, trecînd 
prin presa de imprimat a lui Freinet.| Progresele tehnice au permis îm- 
podobirea cu: imagini a cărţilor, iar dezvoltarea aşa-ziselor abțibilduri 
a reînnoit mijloacele de ilustrare a căror perfecționare o vedem în foto- 
grafiile actuale. Imaginea, la început o simplă ilustrare, a devenit o teh- 
nică indispensabilă în istorie, pentru studierea documentelor, sau în geo- 
grafie, pentru analiza peisajelor. Chiar şi matematica a folosit totdeauna 
modele, iar. materialele plastice moderne permit construirea . unor figuri 
geometrice atît de frumoase încît credem uneori că ne aflăm în prezența 
unei adevărate opere de artă. Predarea aritmeticii în şcoala primară a 
folosit toate aceste invenţii (plăcuțele doamnei Herbiniere-Lebert şi nu- 
merele colorate ale lui Cuisenaire), iar: iniţierea în „cadrul circulaţiei se 
face acum cu un material pe cât de ingenios, pe atît de agreabil de mâ- 
nui, Aceste cîteva exemple, luate cam la: întîmplare dintre miile de ma- 
teriale existente, ne ajută numai: să punem cîteva probleme generale. 
Într-adevăr, materialul nu este un scop în sine. Este un. mijloc, fie de 
a atrage interesul și atenţia, copilului, fie de a-i da prilejul să practice 
anumite exerciţii, fie de a fi.un punct de plecare şi un. ajutor pentru în- 
ţelegere. Nu prezenţa materialului bine orinduit în dulapuri dă valoare 
educaţiei „practicare : felul de a-l întrebuința și folosul pe care ştim să-l 
tragem sînt indiciile multiplei sale aplicari. tie ab ME 013 

“Printre aceste materiale diverse ar trebui să acordăm un loc special 
tehnicilor” audiovizuale contemporane î. Vechea: lanternă magică este în-, 
locuită Brin modernul epidiascop ŞI tinematograful cu imaginea-cam tre- 
murătoare, de aproximativ treizeci de ani în urmă, este treptat înlocuit 
prin cinematogratul vorbitor şi televiziune. Tehnici „de o eficacitate 


„1 Cu privire la: acest, subiect se va „consulta cartea lui H. Dicuzeide, Les 
techniques audio-visuelle dans Venseignement, Presses Universitaires de France. 
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terialul concret folosit de profesor şi - 


extraordinară atunci cînd provoacă activitatea febrilă a elevilor, mij- 
loacele audiovizuale por să nu fie decît un slab înlocuitor al acțiunii 


pînă la aparatul cel mai modern, pun: în joc circuitele electronice cele 
|| mai complicate, acoperă o foarte mare arie ; datorită modei, totul de- 
| vine mașină de- predat ; câteodată, chiar, vechi și clasice exerciţii au fost 
prezentate ca procedee create de învățămîntul programat. După cum am 
arătat mai sus, mașinile de predat se situează în perspectiva unei indi- 
vidualizări a învățământului, dar reprezintă un progres considerabil, 
în raport cu fişele. În primul rînd, ele au avut meritul de a reaminti 
profesorilor exigenţele unei, progresii care trebuie stabilită precis şi de 
a permite controlul riguros și ştiinţific al ritmului de însușire a cuno- 
ștințelor de cărre elevi. Pe de: alră parte, progresele tehnice au permis 
realizarea unor mașini care prezintă oarecum 0 primă adaptare la răs- 
punsurile elevilor, dînd astfel mai multă eficacitate învățămîntului in- 
dividualizat, Practic, era peste putință ca numai cu fişe cartonate să 
se prevadă roate exerciţiile corective în funcţie de erorile individuale, 
deoarece volumul fișelor ar fi fost atît de mare, încît mânuirea mate- 
rialului ar fi devenit imposibilă. Datorită tehnicilor moderne, o parte 
din programă, prezentată sub formă de învrebări, poate ţine seamă de 
erorile principale comise de elevi şi poate asigura corectarea imediată 
printr-o altă serie de exerciții cerute numai elevilor care n-au greşit. 

Mașinile de predat prezintă aceleași avantaje și aceleași inconve- 
niente ca sistemele cu fişe, dar atracţia noutăţii, simplitatea întrebuin- 
țării și eleganța soluţiilor tehnice le ransformă într-un procedeu de 
mare Viitor. 

Această trecere în revistă foarte generală a tehnicilor pedagogice 
arată, chiar prin lacunele sale, că domeniul tehnicilor şi al procedeelor 
este infinit. În fiecare zi, unii educatori, descoperă „soluţii ingenioase“ 
care le permit să-și îndeplinească mai bine munca. „Îndeminarea“ pe- 
dagogică este Zara unei serii întregi de mici invenţii și educatorul 
experimentat dispune de un număr foarte mare de procedee. Așadar, 
arătând interesul acestor tehnici şi necesitatea de a le face cunoscute 

viitorilor educatori, proclamăm, în acelaşi timp, insuficienţa lor. Da- 
torită faptului că profesorii sînt lipsiţi de o cultură pedagogică gene- 
rală suficientă, ei ridică la rangul de metodă procedeul unui profesor 


/ Maşinile de predat, cu modele care merg de la simpla cutie în carton 
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oarecare sau îl prezintă ca pe un panaceu capabil să soluţioneze toate 
problemele puse de educaţie. Nu vedem oare, chiar şi astăzi, în anumite 
sfere înalte internaţionale, fenomenul acesta în legătură. cu maşinile de 
predat ? Toate tehnicile stau în slujba educatorului ; dacă n-a: reflec- 
"tat singur la problemele pedagogice în mod aprofundat, dacă n-a des- 
coperit marile orizonturi pe care le constituie metodele pedagogice fun- 
damentale, dacă n-a înţeles relaţiile existente, între toate aspectele edu- 


caţiei şi principiile filosofice, el va rămîne „un muncitor manual ne- 


calificat“ al educaţiei şi un sclav. al metodelor pedagogice și al instru- 
mentelor pe care nu le va domina. Trebuie să avem mai multă ambiţie 
pentru cei cărora le este încredinţat viitorul copiilor noştri şi să cerem 
pentru ei un nivel de cultură pedagogică suficient de ridicat pentru a-i 
situa pe aceeași treaptă cu cadrele de conducere ale naţiunii. În acest 
"domeniu, repetăm formula lui Goethe : „Lot ceea ce este excelent, este 
„doar bun pentru copil“. - | Pt făt 


Concluzii. 


Li 


„De la înălțimea- unei catedre celebre din învățămîntul 
superior s-a afirmat dogmatic că pedagogia nu există și se 
reduce la psihologia aplicată în educaţie. 

Alţii cred că, după ideea pe care şi-o fac despre împărţirea 
cunoştinţelor în domenii rezervate. specialiştilor, nu există 
decit pedagogii speciale : pedagogia literaturii, a limbilor, a 
ştiinţelor etc. Aceasta înseamnă. să ignorăm originalitatea 
gîndirii pedagogice şi să nu recunoaștem toate domeniile şti- 
ințelor educaţiei. Științele educaţiei, discipline situate — 
cum se întîmplă astăzi cu multe alte discipline — la răs- 
pîntia mai multor direcţii științifice, constituie un domeniu 
bogat și greu de explorat: ele cer o pregătire multivalentă 
și includ deja discipline speciale, care pot deveni dăunătoare - 
toemai din lipsa de cultură generală a celor care de-abia 
acum le descoperă. Pledăm cu toată căldura pentru dezvol- 
tarea tuturor ştiinţelor educaţiei şi pentru inițierea tuturor 
educatorilor în aceste noi domenii. Dată fiind concepţia 
constantă a cărţii de față, nu vrem să separăm, învățământul 
profesional de pregătirea generală, specializarea de cultură. 
Este, așadar, normal să aplicăm în domeniul educaţiei ceea 
ce pretindem tuturor celorlalte domenii profesionale. Dacă 
lucrarea noastră, cu toate dimensiunile sale reduse, ar putea 
să facă înțeleasă importanţa tuturor acestor probleme pentru 
viitorul copiilor noştri, ar atinge unul din obiectivele sale 
principale. în fă | 
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